Debate del Diseno Curricular Base de Matematicas

Encuentro de la Federacion de Sociedades de Profesores de Matematicas

Pamplona 22-23-24 de Marzo de 1990

I. Introduccién

1.1. En el mes de junio del 89 tuvo lugar en Granada
el encuentro de profesores de matematicas de distintos
niveles educativos en torno al tema Popularizacién de las
Matematicas: “hacia unas matematicas populares”; con-
vocado también por esta Federacién y que contd con el
apoyo econémico de la Subdireccién de Formacién del
Profesorado del MLE.C. (Ver SUMA, n®4). En Juntadela
Federacion celebrada coincidiendo con este encuentro
se pensé en la posibilidad de realizar este otro sobre un
tema tan importante y de actualidad como el de los
Disenios Curriculares Base, presentados por el M.E.C.

Se present6 la idea a la citada Subdireccién del
Ministerio de Educacion, para solicitar su colaboracién;
elfruto de ello fue que dicha Subdireccion, figura como
Coorganizadora del Encuentro, junto a esta Federacion
y al Departamento de Educacion y Cultura del Gobierno
de Navarra, cuya colaboracién también solicitamos y
obtuvimos, a través de la Sociedad “Tornamira”, que se
ocup6 de la organizacion local.

1.2. Era nuestro deseo que los documentos sobre
Reforma de las diferentes Autonomias y Sociedades,
hubiesen aparecido con anterioridad ala celebracién de
este Encuentro para que las aportaciones recibidas al
mismo fuesen conocidas por otros profesores que pudie-
sen aportar sugerencias al mismo. Por diferentes motivos
esto no ha sido posible, y en este n® aparecen junto a
dichos documentos, los que aqui siguen que son el
resultado del Encuentro de Pamplona.

Los participantes en el encuentro hemos sido: Flo-
rencio Villarroya, Fidela Velazquez, Julio Sancho, Gon-
zalo Sanchez, Sixto Romero, José Romero, Vicente Rivie-
re, Jordi Quintana, Jacinto Quevedo, Alberto Petri, Angel
Pestana, Antonio Pérez, Julidn Pérez, José Ramoén Pas-

cual, Emilio Palacian, Francisco J. Padilla, Rosario
Nomdedeu, Angel Marin, M? Jestis Luelmo, Javier Iriba-
rren, Salvador Guerrero, Amador Guarro, Luciano
Gonzalez, Fernando Garcia-Herreros, Serapio Garcia,
Juan Antonio Garcia, M?® Victoria Garcia, Manuel Fer-
nandez, Marilé Eraso, Javier Dominguez, Marisa de
Simén, Manuel L. de Armas, Fernando Corbalan, José
Colera, Luis Cachafeiro, Salvador Caballero, Inmacula-
da Balenzategui, Charo Alvarez, Arantxa Altuna, Claudi
Alsina y Fernando Alonso.

1.3. El encuentro tenia como objetivo fundamental
debatir la propuesta ministerial de diseflo curricular,
restringido al dmbito de las matematicas. Para ello se
formaron cuatro grupos de trabajo y discusién: Materia-
les, Formacion del Profesorado, Diseno de Primaria y
Diseno de Secundaria. Ademas los participantes en el
encuentro elaboraron el documento que se publica aqui
bajo el titulo “sobre el tratamiento de la diversidad”.

1.4. El encuentro se inici6 con una intervencién de
Elena Martin del Servicio de Innovacion Educativa del
M.E.C.,, en la que expuso las “Caracteristicas generales
del modelo curricular”, insistiendo en aquellos aspectos
mas importantes a su juicio: Propuesta curricular abjerta
y flexible, con lo que se trata de adecuar los contenidos
al contexto de cada grupo escolary con la exigencia para
el profesorado de una nueva funcién docente, la de
tomar decisiones curriculares. No obstante la propuesta
no es ausencia total de propuesta curricular, puesto que
podria suponer un cambio demasiado brusco, ademas,
el Estado debe asegurar una cierta homogeneidad que
permita tanto la igualdad de oportunidades en la socie-
dad como posibilitar la permeabilizacién del sistema
(cambiar de centro, incluso dependiendo de distintas
Comunidades Auténomas).
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Habl6 a continuacién de los tres niveles de concre-
ci6n: E1D.C.B. es el primer nivel, son prescripciones que
estan fuera del alcance del profesorado, sibien laLOGSE
no concreta lo que serd prescriptivo de este primer nivel.
El segundo nivel es la propuesta de cada centro escolar:
con concreciones verticales (de areas) y horizontales (de
ciclos). Siendo el tercer nivel de concrecién la planifica-
cién concreta de cada docente en su aula.

Destacé la necesidad de conocer hasta que punto el
profesorado estd o no de acuerdo con la filosofia y
principios (epistemolégicos, sociolégicos, psicolgicos y
pedagogicos) en los que se inspira la propuesta curricu-
lar, asi como que los Objetivos Generales que se preten-
den son el Desarrollo de capacidades generales, perono
s6lo las intelectuales, sino también las de integracién
social.

El tratamiento de ladiversidad no tiene sentido para
las personas con problemas generalizados, sino que trata
de solucionar los fracasos de unos contenidos determi-
nados, prescindir de aquello que no puede asimilar,
pero ofrecerle la posibilidad de continuar sus estudios,
ya que el titulo de ensenanza obligatoria serd imprescin-
dible para su futuro. No todo el profesorado debera
elaborar el material que vaya a utilizar, lo que debe es
poder estar en situacién de elegir entre las distintas
posibilidades que se le oferten.

1.5. Al encuentro habiamos invitado a algunos
profesores de otros paises, de Francia a Antoine Bodin,
miembro de la Comisién de Evaluacién de Programasde
Matematicas, que en estos anos también estan siendo
cambiados en su pais, y de Italia, a Paolo Boero y Emma
Castelnuovo, pero que no pudieron asistir por tener
estas fechas comprometidas con anterioridad.

1.6. Sobre las conclusiones que aqui aparecen, decir
que son las que se leyeron en la Asamblea Final del
Encuentroy que fueron aprobadas por la mayoria de los
asistentes, insistiendo en que posiblemente, con un poco
mas de tiempo para trabajar conjuntamente personas
procedentes de distintos ambitos geograficos y profesio-
nales, tanto las discusiones, como la redaccién final del
documento hubieran sido maés ricas.

II. Los materiales curriculares
1. Introduccién
Eluso de materiales en Educacién Matemitica tiene

objetivos miiltiples, por una parte ofrecer una base
experimental y sensible al proceso de aprendizaje y por
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otra parte ofrecer una dindmica activa al proceso de
ensenar. Debe conjugarse el uso del material ejemplifi-
cador de uso colectivo con el uso de material individual,
dado que en multitud de ocasiones, si no se produce una
experiencia personal no hay realmente una adquisicién
de conocimientos. ‘

Por otra parte cabe destacar la importancia de los
materiales en el proceso de formacién del profesorado:
Los materiales como medio para la formacién del profe-
sorado y la formaciéon del profesorado en el uso de
materiales.

2. Tipos de materiales

a) ELENTORNO: El primer material a utilizar es el
propio entorno: aulas, pasillos, escaleras, edificios, ca-
lles, pueblos, ... y todas aquellas partes del entorno
cultural y social susceptibles de provocar experiencias
matematicas.

Este material tan obvio y tan gratuito debe ser un
primer escenario de actuacién y una primera fuente de
datos. Este material exigira en contrapartida un disefio
local de actividades adecuado a cada nivel.

b) MATERIALES MANIPULABLES: Estos materia-
les son fundamentales en una ensefanza activa, deben
dar soporte especifico a experimentar e introducir
conceptos, provocar estrategias, inducir generalizacio-
nesy problemas. Los materiales mas versatiles seran los
mas necesarios y recomendables, siendo importante
remarcar la necesidad del uso de muchos materiales
distintos para asegurar una comprension real que supe-
re la posible identificacién de nuevos conceptos con
peculiaridades fisicas de los materiales. No debiéndose
olvidar la importancia que la propia produccién del
material en la clase puede tener.

¢) MATERIALES PROPIOS DE L.AS NUEVAS tec-
nologfas: Las nuevas tecnologias cibernéticas ofrecen
interesantes materiales de célculo o representacién.
Entendidas como medios auxiliares, su uso debe ser
normal en la Ensefianza de las Matematicas y no debe
tratarse como disciplina especifica.

Un tema clave sera superar las caracteristicas con-
cretas de este material en un momento dado y formar en
suuso, sus posibilidades, su caracter creativo ..., teniendo
presente que en la formacion de mujeres y hombres del
futuro se debe capacitar para el uso de unas tecnologias
cambiantes del dia del mafana.

d) MATERIALES AUDIOVISUALES: Estos mate-
riales son de creciente interésy pueden representar una
valiosa via de popularizacién de las matematicas, asi



como un medio para generar nuevas dindmicas en clase
yunmedio adecuado paralaformacién de profesores. El
cardcter didactico de videos y peliculas tiene un valor
anadido desde el punto de vista pedagbgico. Estos mate-
riales aseguran también posibilidades de aproximarse a
temas que por otras vias serian dificiles de tratar.

e) MATERIALES ESCRITOS: Es cierto que los
materiales escritos han sido y son los més utilizados por
el profesorado, ademas de ser los mds numerosos, por
ello no podemos olvidar su potencialidad en cuanto a la
influencia que ejercen sobre la tarea diaria de los profe-
sores. Ellibro de texto es utilizado en muchos casos como
elemento secuenciador de contenidos.

Parece conveniente realizar un esfuerzo especial a
la hora de disefiar los materiales escritos: guias, textos,
textos de apoyo a los materiales manipulables, activida-
des ... de forma que estos constituyan el soporte didacti-
co adecuado que oriente y facilite la tarea docente.

Lejos de pretender un activismo, el disefar activida-
des orientadas a provocar un conflicto cognitivo, no
bloqueador, favorece la adquisicion y asimilacién de
contenidos; este tipo de actividades requieren una guia
que explicite de alguna manera el tipo de contenidos
implicados en el proceso. Si estas actividades, ademas se
apoyan en el contacto con materiales manipulables la
guia se hace mas necesaria, puesto que el campo de
accion tanto del que aprende como del que ensefia es
mas amplio y ambiguo. El profesor debe poseer instru-
mentos que posibiliten, que su intervencién pueda diri-
gir el proceso de aprendizaje aprovechando y asimilan-
do los diferentes momentos y situaciones que se provo-
can.

3. Recopilacion, disefio y distribucién de materiales
Parece necesario crear Centros de Recursos y Docu-
mentacién (al menos uno por provincia, con programas
telematicos compatibles para acceso desde cualquiera
de ellos) cuyas funciones serian al menos las siguientes:
—Catalogacion de materiales existentes.
—Clasificaciéon de acuerdo a los aspectos de las
matematicas donde pueden utilizarse y determinacién
de los entornos y edades mas apropiados.
—Utilizacién de redes telematicas y bancos de da-
tos. -
—Diseno de nuevos materiales:
+ industriales
+ del propio profesor o profesora

Asi mismo parece necesaria la potenciacién y ayuda
a las iniciativas empresariales de fabricacién y distribu-
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cién de materiales curriculares de todo tipo, con especial
interés para aquellos en los que se aprecian mis caren-
cias, sobre todo los manipulativos y los audiovisuales.

4. Difusion de materiales y uso

El contacto con materiales, sobre todo los manipu-
lables, es una buena estrategia para la actualizacién
metodologica del profesorado, y el uso de los medios
propios de las Nuevas Tecnologias de lainformacion son
recursos didacticos que también favorecen dicha actua-
lizacion, parece légico pensar que si pretendemos que
los estudiantes utilicen ciertos materialesla profesora o
el profesor necesitard una formacién determinada res-
pecto a su uso e implicaciones didacticas.

Es indispensable contar con suficientes medios
humanos que muestren y sugieran “formas de hacer” en
matematicas con el uso materiales de este tipo, para lo
cual es necesaria una mejor utilizacién de los recursos
humanos de que se dispone.

Las actividades de formacién del profesorado rela-
cionadas con la difusién y uso de los materiales se
comprenderian en los siguientes aspectos:

a) Una formacion directa sobre la naturaleza y
utilizacién especifica de cada material.

b) Elaboracién de guias didacticas y actividades
propias para cada material.

5. Infraestructura y dotacioén de centros

a) Los centros han de contar con un equipamiento
reprografico que facilite la edicién rapida y barata del
material graficoy escrito. Asi mismo deben estar dotados
de medios audiovisuales e informaticos asequibles.

b) Enriquecer las bibliotecas de los centros. Promo-
cionar el uso de libros, revistas, periédicos y otros mate-
riales impresos tal como guias de datos.

c) Utilizacién de espacios compartidos con otras
areas C. Sociales C. Experimentales en torno a materia-
les de interés comun (oscilégrafos, balanzas, pantogra-
fos ...).

d) Construccién de aulas de matemadticas que faci-
liten el uso de materiales manipulables, lo que requiere
un diseiio de mobiliario adecuado al efecto.

e) Elaboracién de un listado basico de materiales
recomendables para el aula de materiales, que las
Administraciones Educativas facilitaran a todos los
Centros.

f) Dotar a los Centros de los recursos econdémicos
suficientes y de autonomia para atender sus propias
necesidades de compra y mantenimiento de materiales.
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g) Es conveniente que los Centros de Profesores,
Centros de Recursos etc. ofrezcan un servicio de présta-
mo de materiales de uso poco frecuente, de dificil
adquisicién o novedosos que no se encuentren en los
Centros.

6. Lineas prioritarias de actuacién

1. Recopilar el material ya existente y elaborar un
listado de actividades especificas de cada material en el
caso de los manipulativos, audiovisuales e informaticos
que aporte ideas sobre “formas de hacer en matemati-
cas” y elaborar guias.

2. Disefiar un Plan de Formacién en los Centros que
posibilite la difusién de los materiales, la posterior utili-
zaciénylareflexion sobre las implicaciones didacticas de
estos. En él se trataria de:

—Optimizar los recursos humanos ya existentes y
ampliacién en el futuro.

—Marketing de difusién de los materiales, tendien-
do a que resuelvan problemas en lugar de crearlos.

—Realizacion sistematica y con asesoramiento téc-
nico de videos, exposiciones, talleres y otros medios de
difusién. »

3. Reordenar los espacios de los Centros Educativos
para facilitar la utilizacién de materiales.

4. Buscar apoyo y ayuda para el disefio, fabricacion
y distribucién de materiales por parte de lasinstituciones
publicas, semiptblicas y privadas (MEC, Comunidades
Auténomas, Ayuntamientos ...,) Este apoyo seria exten-
sible para las empresas privadas que fabrican materiales.

5. Establecer relaciones con otras areas para el uso
conjunto de materiales: Plastica, C. Experimentales, C.
Sociales ...

6. Evaluacion de los resultados obtenidos, con reco-
gida de experiencias y modificaciones, si es preciso, de
las estrategias utilizadas.

II1. Sobre la formacién del profesorado

La puesta en practica del Disenio Curricular Base
(D.C.B.), en un proceso de Reforma Educativa, supone
una serie de modificaciones en el ejercicio de la funcion
docente, para las cuales, la totalidad del profesorado
debe ser cualificado.

Las fuentes epistemologicas, sociolégicasy psicope-
dagogicas, en las que se fundamenta el D.C.B., determi-
nan una serie de caracteristicas a la forma de ensenar,
que modifica y transforma el sistema educativo en su
totalidad.
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Estas modificaciones hacen surgir una serie de
NECESIDADES en el conjunto del profesorado que la
Administracién educativa esta obligada a cubrir median-
te la puesta en practica de un plan de Formacion del
Profesorado.

1. Necesidades de formacién
a) Modificacion de metas educativas

Elderecho alaigualdad de oportunidades determi-
na un caricter obligatorio a la ensefianza, ya que insta a
que cualquier persona pueda acceder a una cultura que
le permita integrarse en la sociedad en la que le ha
tocado vivir.

Considerar este aspecto de la educacién, supone
fnodificar el norte que orienta la accion educativa hacia
el desarrollo del mas variado tipo de capacidades y no
Gnicamente hacia el desarrollo del intelecto, como se
venia haciendo hasta ahora.

Por lo tanto, modificar las metas educativas en el
profesorado, deberia ser el primer aspecto en el que se
incidiera para una mejor capacitacién del profesorado.
Se trataria de hacer comprender que el énfasis no debe
ponerse sbélo en la adquisicién de una serie de conteni-
dos, sino que adquieren mayor relevancialos fines que se
refieren a la utilizacion de esos contenidos.

b) Vision global del drea

Segiin determina el D.C.B., la puesta en practica de
la actividad docente va a permitir-obligar al profesorado
a la toma de decisiones curriculares: seleccion, secuen-
ciacién, planificacién ..., Para que se pueda dar este
hecho, resulta del todo imprescindible que, antes de
pormenorizar, se deje clara una vision global del area,
manifestando las intenciones que con ella se pretenden.
Se trataria de ofrecer modelos globales de drea que,
posteriormente, se irfan concretando en funcién de
etapas y ciclos.

Un auténtico conocimiento de lo que se pretende
con cada una de las areas permitiria una interpretacion
de los enunciados de cada bloque de contenidos mas
ajustada a la filosofia del D.C.B. De esta forma, se evita-
rian las especificaciones en letra pequena que han resul-
tado necesarias para manifestar las intenciones de los
contenidos prescriptivos y que, por otro lado, mo hacen
mas que confundir.

El profesorado necesita saber las limitaciones que
tienen las propuestas de contenidos del D.C.B., pero
para ello, consideramos mds oportuno presentar unos
criterios validos de seleccién y, en todo caso, especificar



lo que NO SE PRETENDE (acotar maximos), que pre-
sentar un listado ambiguo de posibles concreciones,
pero que delimita a la hora de planificar.

c) Profesor-Investigador y Profesora-Investigadora

Asi como la toma de decisiones curriculares supone
una nueva funcién que el profesorado va a tener que
asumir, el perfil al que se propone tender, (segin el
D.C.B.) esel de profesor(a)-investigador(a). En otras pa-
labras, se incita al docente a que investigue desde su
propia accion,

En este sentido, conocer la forma en que se puede
desempenar la funcién “investigacién docente” es una
de las necesidades que aflora en el profesorado. Yque la
Administracién Educativa debe abordar ofreciendo
métodosy técnicas de investigacion asi como posibilitan-
do las condiciones para llevarlas a cabo.

d) Funcionamiento del equipo docente

Si el profesorado en su conjunto ha de participar en
la elaboracién de diseiios y planes en el Centro, la
capacidad de coordinacién de los equipos docentes
debera desarrollarse al maximo, ofreciendo técnicas y
modelos de funcionamiento, asi como facilitando las
condiciones necesarias para ello.

€} Malteriales curriculares y diddcticos

Facilitar el acceso y posibilitar el analisis y uso del
mas variado tipo de materiales, supone una fuente de
aprendizaje viva para todo el profesorado. En este senti-
do, consideramos mas fructiferos los intentos de traduc-
cién, edicién y difusion de materiales ya existentes que
los de elaboracién de nuevos, que van resultando co-
minmente repetitivos.

) Metodologias

Es evidente que ofrecer las mas variadas metodolo-
gias al profesorado supone enriquecer su bagaje, lo que
le aportara una mejora de su cualificacion profesional.

g) Meétodos de evaluacion

Si como se havenido diciendo, el proceso de Refor-
ma Educativa modifica los fines que se persiguen dentro
de la escolaridad obligatoria; la formacién del profesora-
do debe reservar un espacio considerable parala tarea de
capacitar a las y los docentes para la evaluacién. Por un
lado, porque son otros los indicadores a los que debe
atender, dado el cambio de objetivos; y por otro, porque
en un proceso dindmico de planificacion docente
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(modelo que promueve el D.C.B.), los resultados de la
evaluacién deben incidir en posteriores planificaciones,
tarea que, hasta la fecha, no se venia haciendo, debido al
caracter cerrado del curriculo anterior.

Todas las necesidades del profesorado que se han
enumerado han sido detectadas en funcién de las
modificaciones que se prevén en la educacién obligato-
ria, cara a la puesta en practica de la Reforma educativa.
Estas necesidades precisan ser cubijertas por la Adminis-
tracion Educativa y, para ello, se precisa asegurar las
CONDICIONES en las que se va a llevar a cabo el
perfeccionamiento del profesorado.

2. Condiciones para la formacién

¢

Si se pretende una auténtica mejora de la cualifica-
cién profesional del actual profesorado resulta impres-
cindible asegurar:

* Un sistema de organizacién de Centros, flexible
que permita acudir sin dificultades a las actividades de
formacion y planificar una formacién dentro del horario
lectivo.

* Incentivar la competencia profesional mediante
reducciones horarias que permitan dedicarse a tareas de
investigacién y a las nuevas funciones educativas que se
proponen en el Centro o en el entorno.

La participacién en actividades de formacion de-
biera tener un tratamiento acumulativo, posibilitando
consolidar mejoras salariales permanentes.

* Seguimiento de lalabor docente para posibilitar el
acceso de aquello que pueda resultar til al resto del
profesorado, asi como para considerar el desarrollo de
proyectos de innovacion.

* Difusion social de los planteamientos innovadores
de la Reforma, con el fin de modificar los criterios
establecidos en la sociedad para la valoracion de la
cualificacion docente, ofreciendo una imagen mas ajus-
tada de su labor profesional.

3. Modelos de formacion

a) Formacion inicial

En el momento actual, no se considera la mas
relevante dado que, teniendo en cuenta las necesidades
profesionales que va a tener el sistema educativo durante
los proximos anos, no parece que vaya a producirse una
ampliacién considerable en las actuales plantillas.

No obstante, consideramos necesario que en esta

formacién inicial, que seguird estando realizada por la
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Universidad, tanto por las Escuelas de Magisterio como
por las correspondientes Facultades, participen profeso-
res, con una probada experiencia en su area y etapa,
tanto de Ensenanza Primaria como de Secundaria, con
dedicacién parcial a su centro habitual y a la Universi-
dad, participando ademas en las tareas de elaboracién
de los curriculos universitarios en las correspondientes
especialidades, de los futuros profesores y profesoras.

b) Formacion de primer aiio

En elfuturo, cuando la formacién inicial cambie, en
el sentido senalado mas arriba, quiza lo que llamamos
formacién de primer afio, no sea tan urgente como en el
momento actual, pero hasta que lleguemos a esa situa-
cién, se considera absolutamente nécesaria este tipo de
formacion, para todo el profesorado que se incorpore al
sistema educativo por primera vez.

Los habitos “adquiridos” el primer afio de labor
docente, en general, se perpetian o son dificiles de
corregir. Ademds, la falta de preparacién especifica para
entrar en el aula “por primera vez” hace que existan
“miedos”, “tensiones” que podrian evitarse o al menos
reducirse con este tipo de formacién.

Se podria llevar a cabo de diferentes maneras, no
excluyentes; bien asignando a ese profesor o profesora
de primer aio, otro del centro al que se le adscriba, con
probada experiencia para ayudarle, o bien organizando
una formacién especifica para el grupo de profesionales
que se incorporan a un centro o una zona determinada,
los dias previos anteriores al comienzo del curso.

Se sugiere que la carga lectiva del profesorado del
primer afio seainferior ala del resto; ademaés que cuando
en el futuro los centros tengan proyecto educativo pro-
pio, éste deberia de ser conocido por el profesorado
antes de acceder a éL

c) Formacion permanente

En el momento actual, dada la piramide de pobla-
cion del profesorado, al que por término medio le
quedan todavia de 20 a 25 afos de servicio activo, es la
que se presenta como mas urgente y necesaria. Se pre-
sentan varias posibilidades, que pueden ser complemen-
tarias, para llevarla a cabo.

4. Tipos de formacién
a) Modelo de accion en el ceniro

En este modelo la formacién se ofrece simultanea-
da con la prictica docente activa en el centro correspon-
diente, con una reduccién de las horas lectivas.
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Ofrece como ventaja la posibilidad de puesta en
practicadirecta de la teoria, de manera que ésta se puede
valorar y revisar.

Como inconveniente se puede sefialar que produce
en el docente una disociaciéon de funciones lo que no
favorece su rendimiento.

b) Modelo de impacto

Aqui la formacién se ofrece de forma intensiva
concretada en unas pocas semanas, en las que se libera
al profesorado de la funcién docente.

Como ventaja se ve que aumenta las posibilidades
de profundizacién en la formacioén.

Pero como inconveniente produce una excesiva
diferenciacion entre la teoria y la prictica.

Tanto en uno como en otro modelo se da otro
problema adicional, si los participantes en la formacién
permanente son personas aisladas de sus centros, a la
vuelta a estos, en el modelo 2, o al incorporar lo apren-
dido a su practica docente, en ambos modelos, se puede
producir una fuerte desconexién con el resto del profe-
sorado, no s6lo de su sistema drea, sino del centro, con
consecuencias quiza mas de rechazo que de aceptacion.

Esto hace pensar que laformacién en centros, en los
que participe una amplia mayoria de su profesorado,
como modelo general parezca mas conveniente. Es
precisamente este el modelo de desarrollo de la Refor-
ma: el proyecto curricular de centro como motor del
cambio; con el riesgo de “perder” aquellos centros o
docentes “aislados” por diferentes causas: centros rura-
les de profesorado eventual sin posibilidad de desarro-
Har un proyecto educativo de centro, centros urbanos
“demasiado estables” sin ganas de modificar sus “habitos
docentes”...

En este sentido se sugiere que el apoyo a los centros
deberia de contemplar dos vertientes, por un lado el
apoyo en las areas cientificas y metodolégicas, que co-
rresponderian a los Formadores(as) de Formadores(as)
y a Asesores(as) de C.E.P.y por otro un apoyo de coordi-
nacién de disefio, desarrollo y evaluacién del proyecto
curricular de centro, a cargo de personas “expertas” en
relaciones, especialistas en dinamizar grupos de trabajo

Los grupos de Primaria y Secundaria ha elegido
esquemas. diferentes de redaccién de su trabajo, asi
vemos que el texto de Primaria es bastante escueto,
telegrafico y haciendo referencia constante al Disefio
Curricular publicado por el M.E.C., y en cambio, el de
Secundaria, ofrece una visién mas global de los proble-



mas de la etapa, lo que puede ir en detrimento de la
profundizacién en algunos detalles. No obstante prefe-
rimos mantener el formato original de cada uno de ellos,
puesto que ambas maneras son perfectamente validas.

IV. Educacion primaria

1. Reflexiones generales:
1.1. Constataciones

—Importantes reajustes, supresiones e incorpora-
ciones a nivel de contenidos (Conceptos, Procedimien-
tos, Actitudes C-P-A).

—Importante base de trabajo intuitivo, de nociones
basicas y de “preparacién del terreno” para la posterior
construccién de conceptos y paso a la abstraccién.

—Importante insistencia en la contextualizacion,
aplicacién, contacto con la realidad, resolucién de pro-
blemas ...

1.2. Problemas

—La implicacién del profesorado y su formacién
(inicial y permanente).

—Cambio de actitudes.

—Tratamiento ciclico de la matematica: implica
una metodologia concreta (ver apartados 5, 3y 14 de IV.
Orientaciones didacticasyparalaevaluaciénen el D.C.B.
pag. 409-410-413). (Los estudiantes dicen: “esto ya lo vi
el curso pasado). Faltan ejemplos, concreciones, mate-
riales, libros ... Los libros presentan la matematica de
forma fraccionada. (Después del tema x, siempre hay
ejercicios y problemas del tema x, exclusivamente).

—El profesorado de E.G.B. tiende a correr, a dar
saltos, a no respetar los pasos o etapas basicas de la
formacién de conceptos ...

—Se hace necesaria una “mentalizacién social” de
los cambios de contenidos tanto de matematicas como
de lengua.

1.3. Otras cuestiones:

—Timidez enlaincorporacién de contenidos gene-
rados por las Nuevas Tecnologias Informativas (N.T.L.)
y su tratamiento (angulos, prioridad operacional, conec-
tivas l6gicas (y, o, negacién) ...

—Se echa en falta mas concrecién en temas propios
del Ciclo Inicial, especialmente en la geometria. En
general, se habla de construccién de conocimientosy de
la matematica, pero en el D.C.B. de Primera de Matema-
ticas se obvian u omiten las referencias a la adquisicion
de conceptos (manipulacién, vivenciacién, movimiento,
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juegos, conceptos y procedimientos basicos (asociar,
observar, ordenar, clasificar, topologia, transformacio-
nes ...).

2. Bloques de Contenidos

—Debe aclararse, por parte del M.E.C., por qué la
geometria se presenta en dos bloques: 3y 4. ¢No son los
poligonosy los cuerpos del bloque 4 representaciones o
modelos del espacio propios del bloque 3?

—Por qué el primer bloque es el de Ntumeros y el
altimo el de Estadistica? Los cinco bloques, a pesar de lo
que se dice en los objetivos generales 9y 10 son jerarqui-
cos. Deberfan desordenarse para potenciar su trata-
miento no como temas uno detras de otro, sino como
objetos necesarios para la construccion de unidades
didacticas.

—Asimismo, se sugeriria mantener lainsistencia del
tipo de contenidos en cada bloque pero variando el
orden. A menudo es importante poner los Procedimien-
tos en primer lugar. En cuanto a las Actitudes, seria
mejor incluirlas todas al final.

—Deberia especificarse la importancia de cada
bloque ¢Qué porcentaje de curriculo representa?

3. Orijentaciones generales (p. 409)

—Incluir una nueva orientacién en base a lo que se
comenta en la Introduccién del D. C. B. (p. 381) - “En el
mismo orden de cosas (...) estrategias o procedimientos
generales que pueden utilizarse en campos distintos y
con propositos diferentes.” (p. 381) - relativa a conside-
raciones comunes a todos los bloques, especialmente en
lo relativo a los procedimientos.

4. Objetivos generales (p. 391)

—FEn el n® 2, suprimir romano,... Deberia referirse
exclusivamente al sistema decimal.

—LEn el n® 5 suprimir dbaco. Este es un recurso, una
herramienta, no un instrumento de calculo acrual. Se se
quiere algo, se podria incluir las Hojas de Cdlculo.

Ademas, el compas no es un instrumento de medi-
da, sino de dibujo como se dice en los bloques 3 y 4.

5. Analisis de los bloques. ( p. 397 y sig.)

—¢Qué valor tienen los puntos? ¢Saldran? :Son/
seran prescriptivos?

—Los conceptos basicos del D. C. B. se entienden
que van ala Ciclo Inicial, pero hay contenidos (C-P-A)
que estan dirigidos al Ciclo Superior (5°y6° ). No queda
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claro y es un peligro, ej: volumen, %, de fracciones,
nameros decimales,...

5.1. Blogque 1.
En hechos, conceptos y principios:

1. Suprimir enteros (losnegativos se usan y se descu-
bren, no se estudian).

2. Sélo el sistema decimal.

3. Suprimirlosangulos, (s6lo deben trabajarse como
medida).

4. Suprimir lasrelaciones entre los distintos sistemas
de numeracion.

5. Calculos s6lo con horas / grados.
En procedimientos.

Los n® 3y 4 deben pasar al Bloque 5.

En el 7, no debe figurar el cilculo la sumay resta de
fracciones con igual denominador.

Los 17 y 18 no son claros, deben de aclararse y
recortarse.

5.2. Blogque 2.

Se propone este otro titulo: LA MEDIDA

(¢qué pasa con la superficie, las personas y los
animales? ¢son objetos?)

Hechos y conceptos.

En el punto 2, se desprende que figuras de una, dos
o tres dimensiones.

En el punto 4, deberia de afiadirse: SI LAS HAY

Se cuestiona el grado en el punto 6.

Procedimientos:

3. jEl volumen no puede estar afectado por el
término “exacto”!

En el 6. cabe todo: complejo, incomplejo, ...; debe
concretarse “en la misma magnitud”

En el 7. aiadir el circulo.

5.3. Bloque 3.

Como cuestion general: (Tiene sentido por si mis-
mo? Se detecta una clara influencia anglosajona ¢serd la
moda?

Hechos y conceptos.

1. Debe aclararse el significado de desplazamientos:
traslaciones, movimientos, motricidad,....

2. Se cuestionan las escalas.

5.4. Blogque 4.
En general se desprende que:
a) en el titulo forma equivales a poligono y cuerpo.
b) en la introduccién se distinguen cuerpo y forma
geométrica.
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c) en hechos y conceptos, punto 1, forma plana es
igual que poligono.

d) en Hechosy Conceptos, 2. forma espacial esigual
a cuerpo.

En el bloque 3 se cita el giro, y en el bloque 4 la
simetria, ¢por qué no se tratan las transformaciones?

Hechos y conceptos.

1. ¢Por qué se concreta tanto la suma de los dngulos
de un tridangulo? Seria mejor los angulos de los poligonos
engeneralydejarlapuertaabiertaal trabajocon LOGO,...

Procedimientos

El 3 deberia decir: Desarrollo y construccién de
cuerpos geométricos.

Se cuestiona el punto 7 y se comenta que es mas
jmportante y mas facil de experimentar, los planos de
simetria aplicados a los cuerpos.

5.5. Blogque 5.

General: Se debe incluir todo lo referente a la
informacién numérica (bloque 1, procedimientos 3 y
4,...)

Hechos y conceptos:

1. ;Ojo con la expresion funciones!.

Citar graficos pero eliminar poligonos de frecuen-
cias en la enumeracion, anadiendo: etcétera.

Procedimientos

En los puntos 2y 4, especialmente, citar sélo tablas
de datos y nunca de frecuencias.

V. Secundaria obligatoria

1. Comprensividad/Diversidad.

Aceptando el principio de comprensividad en la
ensenanza secundaria obligatoria se advierten, sin
embargo, las dificultades que pueden tener el desarrollo
de un mismo programa en las clases heterogéneas, sobre
todo al final del secundaria.

No tenemos experiencia suficiente en la ensefianza
comprensivaalas edades de 14-15y 15-16 afios y, aunque
haya sido experimentada la comprensividad en los
Programas de Reforma experimental de E.E.M.M., nos
preguntamos qué tipo de soluciones curriculares puede
darse a este problema.

Para una parte del grupo era prematuro adoptar,
como solucion, la optatividad en Matematicas sin haber
visto, previamente, los problemas que dentro del marco
curricular nuevo, tiene el problema comprensivo.

+Como resolver el problema de la diversidad?. Las
soluciones apuntadas descansan mds sobre aspectos



organizativos de la vida de un Centro que sobre plantea-
mientos alternativos apoyados en Matematicas Ay B.

Entre las soluciones se apuntaba el disefio de crédi-
tos distintos reducidos a algunos temas concretos (geo-
metria, dependenciafuncional o azar, por ejemplo) que
pudieran ser ofrecidos como alternativa alos largo de los
altimos cursos de Secundaria Obligatoria sobre una base
de proyecto curricular bdsico y comtn a todos los alum-
nosy alumnas. Esta solucién, no obstante , requiere una
experiencia y una dotacion de Centros en cuanto a
profesorado que en este momento s¢ percibe demanisa-
do lejos.

De cualquier forma veiamos que era necesario
someter a control y evaluacién rigurosa las experiencias
que sobre este aspecto se vayan a desarrollar en lapuesta
en marcha de la Reforma. Puesto que larealida esyvaa
seguir siendo diversa, deberia estar contemplado, no
solo en es easpiritu sino también en la letra de D. C. B.,
lo que se preveé va a ser realidad.

Teniendo en cuenta el cardcter terminal de eta
modalidad educativa, no podemos olvidarnos de su
dimensién propedettica. Laensenanza Secundaria Post-
obligatoria deberd disenarse de tal forma que no “cierre”
el curriculum de la Obligatoria y creemos que, en Mate-
maticas, eso es posible y positivo para una auténtica
formacién matematica para todos.

2. Objetivos/Bloques de Contenidos

El nivel formativo de las matematicas en Secundaria
queda garantizado por la propuesta de objetivos y conte-
nidos.. Asumimos, como pone de relieve el D.C. B, la
importancia del como enseiar y aprender en la forma-
cién matematica, frente a las posturas tradicionales que
radicaban su dimensién formativa exclusivamente en la
seleccion de determinados contenidos restringidos, con
frecuencia, a saberes de tipo conceptual y a rutinas de
calculo.

Las orientaciones didacticas, ademas de contener
sugerencias metodoldgicas, deberian precisar el enfo-
que de algunos contenidos sobre los que caben diversas
interpretaciones.Sobre todo tratando de sefialar aquello
que no seria conveniente hacer en el tratamiento de
determinados contenidos, como: lenguaje algebraico,
relaciones funcionales, geometria entre otros.

En relacion al tratamiento del Bloque IV “Interpre-
tacién, representacion’y tratamiento de la informacién”,
se echaba de menos una referencia explicita a Funcio-
nes.. A pesar de quela introduccién al bloque, clarificaba
el enfoque del mismo, parece necesario insistir, si cabe,
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en la necesaria conceptualizacién progresiva de la no-
cién de funcién, precisando cuestiones metodologicas
para que dicha conceptualizacién se haga adecuada-
mente y la formalizacién de esta estructura conceptual
constituya un punto de llegada y no el de partida, como
ha sido a menudo. En este contexto, se podria hablar
abiertamente de dependencia funcional entre variables
o de funciones.

Fn Geometria se aprecia un planteamiento con
distinto grado de definicién al del resto de bloques
teméticos. Estaambigtiedad no es precisamente negativa
“per se”. La referencia que el profesorado de E.EM.M.
tiene para el tratamiento de la Geometria, consiste en el
estudio de ésta, sobre estructura vectorial, lo que condi-
ciona la lectura del bloque correspondiente con el peli-
gro de verlo vacio de contenido y no relevante matema-
ticamente. Parece claro que deberia tratarse de explotar
al maximo un conocimiento del espacio, utilizando
diversos métodos; constructivos y manipulativos, métri-
cos, de representacion, etc. Esto no debe suponer que se
renuncie al uso de métodos matematicamente potentes
en situaciones concretas y significativas del alumno.

Respecto al tratamiento del Algebra, parece positi-
vo que se haga de forma transversal entre los distintos
bloques tematicos. Es conveniente hacer una referencia
a la introduccién del lenguaje algebrdico como instru-
mento generalizador en la matematizacién de situacio-
nes, iniciando asi a los alumnos en los procesos de
razonamiento deductivo.

Se apunté también que, alser el ./:\lgebra uno de los
métodos mas potentes de Jas matematicas, deberia estar
en su punto justo, aunque hubiere que decir qué es lo
que hay que hacer. El Algebra aparece como apoyo en el
tratamiento: de grificas y funciones, numérico y de
resolucién de problemas y de la Geometria, pero en
algiin caso se pedia, para el Algebra, un tratamiento
especifico dentro de los bloques.

VI. Sobre el Tratamiento de la Diversidad
(Consideraciones sobre coeducacion enlas matematicas
del D.C.B.)

Fsta fuera de toda duda laigualdad de capacidad de
nuestros alumnos y alumnas, pero mientras la educacion
que reciben en sus primeros afios de vida sea diferencia-
da y desequilibre las posibilidades de aprendizaje, se
valora positivamente que, en diversos momentos del
DCB (y por primera vez en los curriculos oficiales) se
recomiende la accién compensatoria en la ensefianza de
las matematicas para las chicas.
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No obstante, parece indispensable reforzar este
primer intento con las siguientes consideraciones:

1.—EI aprendizaje activo de las matematicas, que
apoyamos con firmeza como el més deseable para toda la
poblacién escolar, puede significar una dificultad adi-
cional para las alumnas si no se toman medidas compen-
satorias al respecto.. Pervive hoy una educacién de las
ninas en los valores tradicionales femeninos de sumisién
y pasividad que casa mejor con una ensefianza de las
matematicas transmisiva siguiendo las pautas bien esta-
blecidas—que con unas matematicas construidasa partir
de la conjeturacion, investigacion y toma de decisiones.

También puede jugar en contra de las chicas el
mayor peso especifico de contenidos dé tipo geométrico
o el uso de nuevas tecnologias en el aula, campos mas
familiares a los chicos debido al tipo de juego que
realizan desde la infancia (mecanos, videojuegos, cons-
trucciones, deportes al aire libre,...)

Una ensenanza de las matematicas basadas en la
actividad y la toma de decisiones de los alumnos y
alumnas debe tener en cuenta esta situacién de partida,
desigual para unos y otras, y desarrollar mecanismos
equilibradores. A este respecto se hace imprescindible la
reflexion de profesoras y profesores sobre sus actitudes
en el aula, en el centro y en cualquiera de los ambitos
educativos en que nos hallemos inmersos, para evitar el
refuerzo de los roles antes mencionados. A partir de
dicha reflexion debe generarse una mayor confianza en
las capacidades y aptitudes de las nifias, una mayor
incentivacion de su presencia y participacion igualitarias
en las actividades de interés general y un mayor respeto
a sus actuaciones, de manera que el centro escolar
intervenga como instancia compensadora que estimule
la autoestima de las alumnas en el aprendizaje de las
matematicas.

2.-Dentro del profesorado, se va observando que las
funciones de mayor responsabilidad y cualificacién
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profesional van siendo asumidas por profesores varones,
apesar de representar un indice al 50% del conjunto del
profesorado —una buena muestra es la escasa represen-
tacion femenina en este encuentro—. Esta situacién se
ira agravando si no se toman medidas que favorezcan la
participacién de las mujeres en las actividades de forma-
cion que todo el profesorado necesita ante una nueva
forma de ensenanza.. Asi, parece de todo punto impres-
cindible arbitrar medidas para que las actividades de
formacién del profesorado puedan hacerse en horario
lectivo.

3. - Materiales curriculares, proyectos de centro,
documentos administrativos y otros elementos relacio-
nados con y producidos desde y para la docencia, ten-
drian que elaborarse y revisarse desde el punto de vista
coeducativo. Es preciso que, en cada organismo que
intervenga directamente en la evaluacién y control de
esos diversos elementos, existaun grupo de personas con
competencia en el tema que evalie y controle, ademis
de la adaptacién de los mismos a la filosofia y fines del
D.C.B., su adecuacién al principio constitucional de
igualdad de oportunidades y no discriminacién, que
pasa necesariamente por la potenciacién de elementos
compensadores hacia las alumnas.

4. - Consideramos que todas las Administraciones
Educativas deben fijar entre sus lineas prioritarias de
investigacion y actuacién aquellas que estudien y esta-
blezcan mecanismos compensadores de las situaciones
desiguales de las alumnas y profesoras frente a sus
companeros varones, en particular en el campo de las
matematicas. ‘

5.-Proponemos, como accién inmediata, la revisién
de todo el documento que recogera las conclusiones de
este encuentro, en el sentido coeducativo, al menos en el
aspecto formal.



