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El C.E.I. de Malaga se adhiere a la experimenta-
cién sobre la reforma de las Ensefianzas Medias en el
curso 84-85, cuando se inicia en la Comunidad Auté-
noma Andaluza, y por tanto un ano después que en
el territorio dependiente del M.E.C. y otras Comuni-
dades Auténomas con competencias, por lo que con-
tabamos de partida con las programaciones propues-
tas por ellos, al menos como documento sobre el que
empezar a discutir.

Las primeras reuniones y discusiones que tuvimos
los profesores que nos habiamos comprometido a lle-
varla a cabo, que éramos un grupo minoritario del
Claustro, estuvieron dedicadas a aclarar nuestras pro-
pias ideas y a ir dandole forma a ese proyecto atn
nebuloso que todos tenfamos en mente y de los cuales
s6lo habfa un punto de clara coincidencia: no nos
gustaba lo que habia, el bachillerato tal como estaba
planteado no nos parecia didacticamente aceptable.

Con este punto de partida empezamos a exponer
nuestras ideas de una posible alternativa a lo existen-
te, que en algunos casos eran bastante divergentes
unas de otras. Por tanto nuestro primer planteamien-
to fue el de discutir a fondo qué es lo que pretendia-
mos al iniciar una experiencia de reforma y hacia
dénde la fbamos a dirigir. Como se puede suponer,
esto dio lugar a muchas y largas discusiones, de las
que empez6 a delimitarse, aunque vagamente al
principio, un perfil de proyecto para el primer ciclo
de la experiencia.

Primer ciclo

Quizas uno de los puntos mas dificiles de asimilar
por cada uno de nosotros fue el de que nuestras asig-
naturas no eran un fin en si mismas, sino sélo el
instrumento de que cada uno disponia para conse-

guir un fin comtn, formar chicos y chicas de 14y 15
anos, asumirlo y practicarlo, comprender que lo
importante no es que el alumno sepa la ecuacién de
la recta, sino por qué se estudia y qué se pretende
lograr con ello, de manera que si no se ve un fin
formativo claro hay que suprimir ese tema, por
“mitico” que sea. Este planteamiento puede ser acep-
tado por todos o casi todos a un nivel de declaracién
de principios pero algo muy distinto es llevarlo a la
practica cuando llevamos tantos afios admitiendo la
“vital importancia” que tiene para un alumno recor-
dar la formula que da la suma de los términos de
una progresion geométrica, aunque no sepa para qué
sirve y posiblemente no la use en toda su vida, con la
Unica justificacién de que “asi ha sido siempre”. Esto
de los “mitos”, de lo que “se ha dado toda la vida” es
una de las cosas que mds trabajo cuesta superar,
incluso para los que nos lo hemos cuestionado de
forma consciente al iniciar la experiencia.

Algo que teniamos todos nosotros claro era que la
reforma que nos proponiamos experimentar reque-
ria de forma necesaria ir acompanada de una meto-
dologia mas acorde con los objetivos que nos propo-
niamos, pues en lo que estabamos todos de acuerdo
era en que el alumno nunca puede ser un receptor
pasivo durante el desarrollo del curso sino que tiene
que ser un agente activo de su propia formacién y
aprendizaje y esto, desde nuestro punto de vista, no
es posible por el método clisico de desarrollar un
programa por medio de clases magistrales, lo que no
quiere decir que no se pueda utilizar alguna vez como
recurso didactico requerido por la programacion.

La metodologia tiene, por tanto, que sufrir un
cambio radical y en este aspecto es en el que menos
podemos quedarnos a niveles tedricos porque dentro
de unos dias hay que empezar a impartir las clases y
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este es un hecho que no se puede retrasar para
profundizar en su teoria. Por tanto cada uno empie-
za a disenar la metodologia que va a seguir en su
propia asignatura. )

El tercer gran escollo lo suponia la evaluacion, aun-
que su urgencia no aparece hasta el final del primer
trimestre, y que por mucho que sobre él hemos
discutido es quizas el tema que menos claro tene-
mos. SI que somos conscientes de que una evalua-
cién ha de ser una continua puesta a punto de la
marcha del aprendizaje del alumno, pero al mismo
tiempo. de la programacion y de la metodologia
seguida, con capacidad para rectificar o redirigir su
desarrollo en cualquier momento y no reducirse
como hasta ahora a una lectura de notas, obtenidas
generalmente en un examen agobiante de lo que el
alumno recuerda en un determinado momento, que
en el mejor de los casos se justifican con que los
alumnos no estudian, sin plantearse las causas, cuan-
do los resultados son bajos. Pero eso si, estos juicios
son “objetivos” por que las notas se han obtenido
“haciendo cuentas”, se ha hallado la media aritméti-
ca y “las matematicas no se equivocan”.

En matemiticas, después de discutir cuales eran
los temas mas apropiados, desde nuestro punto de
vista, nos decidimos por geometria, analisis y estadis-
tica como bloque claramente definidos y nos quedé
mas indeterminado qué hacer con la aritmética y el
algebra y toda su operatoria. Tras barajar opciones,
como la incluirlos como temas o bien distribuirlos en
forma de bolsas de cilculo en el resto de los temas,
decidimos finalmente seguir un camino intermedio
incluyendo algunos temas que consideramos impor-
tantes en una unidad de algebra-cilculo donde se
vieran los elementos basicos, mientras que el manejo
y practica de los mismos se potenciara cuando fuera
apareciendo en los demds temas, con lo cual preten-
diamos que las pesadisimas operaciones numéricas y
con polinomios no se redujeran a una coleccién de
ejercicios sin sentido alguno para el alumno, sino
que estuvieran encuadrados en un contexto que
justificara su necesidad. No quiere esto decir que no
se hicieran ejercicios de aplicacion dentro de la
unidad temética, pero s6lo como ejemplo de aplica-
cién de lo estudiado y procurando que su presenta-
cion fuera lo mas atractiva posible para el alumno.

La linea didactica bajo la que me he movido ha
sido la de un método inductivo que es el que consi-
dero mas apropiado para alumnos de 14 y 15 afios.
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A través de ejemplos concretos y medibles he procu-
rado que fuese el propio alumno el que llegue a
generalizar,

En cuanto a la metodologia seguida para que estos
contenidos tuvieran el valor formativo propuesto ha
sido, a lo largo de todo el primer ciclo, la que
podriamos llamar de descubrimiento dirigido, con-
sistente en hacer que el alumno vaya llegando por si
mismo a la meta perseguida a través de pequefios
pasos que puede dar &l solo y reflexionando sobre
cada uno de ellos. La forma prictica de conseguirlo
ha sido por medio de fichas o actividades preparadas
y previstas para que se pudieran realizar a lo largo de
una clase, la mayor parte de estas actividades son
para resolver en pequefio grupo (5 6 6 alumnos)
discutiéndola previamente entre ellos y algunas para
realizar individualmente, bien durante la clase o bien
haciéndolas en casa. Una vez trabajadas las 4 6 6
fichas que constituyen una unidad temdtica se hace
una puesta a punto de la misma en gran grupo,
interviniendo en el coloquio toda la clase y discutien-
do el tema hasta que quede lo mas claro posible.
Después de esta puesta en comtn cada alumno debe
anadir en su ficha las anotaciones aclaratorias o de
rectificacién oportunas, sin borrar ni tachar nunca lo
que habian hecho originalmente; en todo caso, si
estaba mal procurar aclarar cual fue su error.

En esta linea metodoldgica tiene un cardcter fun-
damental la confecciéon de las fichas de actividades,
ya que también he pretendido potenciar con ellas la
lectura comprensiva y la expresién correcta del
pensamiento. Por eso han de estar redactadas en un
lenguaje al que puedan acceder normalmente alum-
nos de estas edades, y una norma seguida a rajatabla
por el profesor ha sido la de no explicar o aclarar lo
que en ella se pide; cuando preguntan se les dice
que la relean detenidamente o que busquen en el
diccionario, si se trata de una palabra que no cono-
cen, o que la discutan con sus compaferos hasta
aclarar su significado. Ha habido clases en las que ha
consumido mas tiempo la comprensién del texto que
su resolucidn, claro que mientras comprenden ya re-
suelven aunque no se den cuenta. También hemos
sido exigentes con la expresién con la que explican
cada uno de los pasos sucesivos que dan y en la
aclaracién del “;por qué?” que han de contestar en
cada uno de ellos asi como en la forma oral de
expresarse durante el coloquio. Al ser exigentes con
el lenguaje del alumno hemos pretendido no sélo
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potenciar uno de los objetivos mas basicos como es
el de expresién-comprensién sino también intentar
salir al paso de un problema muy acusado de la en-
senanza de las matematicas, que reside mas en defec-
tos del uso del lenguaje que en los propios conoci-
mientos matemdaticos de los alumnos. ;Quién de
nosotros no ha tenido algtin alumno que no ha sabido
resolver un problema hasta que nosotros se lo hemos
leido en voz alta? y ademas incluso le ha parecido
facil. También creo que éste es el camino por el que
todos los profesores y no sélo los de matemaiticas
debemos participar en la formacién lingtistica del
alumno, y no solamente rebajando puntos cuando
hay una falta de ortografia o falta algtin acento, con
ser esto también importante.

Las fichas de actividades las ha de ir guardando el
alumno en una carpeta de anillas y llevarlas todas
consigo cada dia ya que ése es su libro de texto y al
que ha de recurrir constantemente; un libro de texto
escrito con sus propias palabras que es la tinica for-
ma de que le diga algo. Para que la utilizacién de las
fichas tenga caracter de texto permanente hay mu-
chas de ellas que hacen referencia a otras anteriores,
bien a sus enunciados o bien como referencia de
donde encontrar informacién complementaria.

Este método de descubrimiento dirigido por medio
de fichas no s6lo potencia la reflexién del alumno al
tener que explicar por qué da cada paso sino que
también facilita la evaluacién del profesor ya que
durante la clase observa el desarrollo de la actividad,
la participacién de cada alumno en su grupo, pu-
diendo incitar a la participacién a los mas reacios o
mas timidos, cémo razonan y argumentan, cé6mo se
expresan, como escuchan y rebaten. Puede también
evaluar la propia actividad en cuanto a su capacidad
para potenciar los objetivos para los que fue pensa-
da, su redaccién, exposicion, longitud, etc. Realmen-
te después de haber sido pasadas las actividades en
los distintos cursos algunas han tenido que ser redac-
tadas de nuevo, otras se han ampliado o reducido y
otras se han suprimido totalmente por no responder
a los fines previstos. De todas formas los cambios no
han sido todos los que harian falta a causa del traba-
jo que ello supone y que sblo seria posible con un
grupo de trabajo estable, de lo que por desgracia no
hemos dispuesto en nuestra experiencia.

La evaluacién, por tanto, estd basicamente apoya-
da en la observacién directa del alumno en su
ambiente normal de trabajo, aunque también se

recogen periédicamente algunas de las actividades
realizadas y se revisan sus cuadernos. A partir de ahi
y con la subjetividad que toda evaluacién comporta
se dan unos resultados. Por supuesto que aparte de
autoevaluaciones de los alumnos, tanto las notas
como el sistema y los contenidos son discutidos con
ellos.

Entre las mayores dificultades y problemas con que
nos hemos encontrado con este método esti en
primer lugar algo que es inherente al propio sistema
y que es un dirigismo excesivo que coarta enorme-
mente la creatividad del alumno, por lo que seria
conveniente alternar la realizacién de fichas con
ejercicios y problemas (situaciones problematicas)
abiertos donde la imaginacién e investigacién propia
tenga mayor cabida, asi como la realizacién de traba-
jos de campo que vayan acostumbrando al alumno a
observar matematicamente su entorno. En este as-
pecto he realizado con los alumnos algunas encues-
tas en la calle para su posterior estudio estadistico y
los resultados han sido interesantes por lo que han
aportado de interés a la asignatura y a las clases. Otro
aspecto negativo ha sido que el mismo sistema a lo
largo de dos cursos lo han encontrado los alumnos
pesado, sobre todo al final del segundo curso aun-
que al principio calificaban el sistema como intere-
sante y ameno; esto me reafirma en que deben in-
cluirse métodos distintos en su desarrollo. Algunos
alumnos se han quejado también del trabajo que
supone; en efecto, las clases son muy densas de tra-
bajo aunque éste se realice de forma distendida y en
medio de discusiones.

Segundo ciclo

El segundo ciclo tiene caracteristicas diferenciales
bastante acusadas respecto al primero. En primer
lugar se inicia cuando la experiencia lleva ya dos aios
realizindose y cada uno de nosotros ha tenido oca-
sion de reflexionar mas a fondo sobre la reforma,
sobre su propia asignatura, ademas ha podido con-
trastar muchas de las ideas que en principio s6lo eran
teoria; pero a la vez, aunque parezca paraddgico, el
estar de lleno en la experiencia hace que no tenga-
mos reuniones interdisciplinares serias y con toma
de acuerdos generales para su enfoque, incluso las
reuniones que hemos tenido a nivel regional se han
hecho por asignaturas, de ahi que la dispersién
didactica y metodolégica haya sido mucho mayor que
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la del primer ciclo, con haber sido ya bastante gran-
de la de éste. Yo no sé que se da ni cémo en las
demas asignaturas salvo por charlas de pasillo con
algunos compaieros y por lo que cuentan los pro-
pios alumnos; lo que si es cierto es que hay profeso-
res que dan de la misma forma 4° de Reforma que
C.0.U. y no porque hayan racionalizado las clases de
C.0.U.

Una de las cosas que condiciona mucho todo el se-
gundo ciclo es el mayor peso especifico que adquiere
el nivel de conocimiento de la materia que ha de
tener el alumno, lo que hace que atn sin pretender-
lo se olviden o que se subvaloren los objetivos forma-
tivos que fueron las directrices basicas de todo el
primer ciclo, lo que se ve ademas apoyado por el
sistema de calificacién que ahora se reduce a una
sola nota en la que junto con sus conocimientos de
la materia se supone que van englobadas las actitu-
des del alumno ante los distintos objetivos formativos
y al no tener que evaluar cada uno de ellos de forma
individual y explicita, como en el primer ciclo, la
nota puede proceder exclusivamente de lo respondi-
do por el alumno en un examen cliasico. Por otra
parte el hecho de que para los 16 y 17 afios de los
alumnos de este ciclo el método mas idéneo para el
estudio de las matematicas sea el deductivo y la mayor
densidad en cuanto a materia se refiere, hacen que
la metodologia tenga que ser bastante distinta de la
seguida durante el primer ciclo. Quizas la mayor
dificultad resida en conseguir que el salto no sea
demasiado busco como para desorientar a los alum-
nos o hacerles pensar que todo lo que se hizo duran-
te el primer ciclo fue una pérdida de tiempo, como
algunos han expresado.

El' método deductivo y la mayor cantidad y profun-
didad de materia a dar hacen que en la metodologia
utilizada pase a primer plano la explicacién del
profesor en la pizarra, lo que representa el peligro
de que el profesor se vaya inclinando hacia las clases
magistrales, distancidndose cada vez mas del alumno,
y paralelamente el alumno vaya tomando actitudes
mas pasivas dedicindose a estudiar y memorizar lo
que ha copiado de la pizarra. En este aspecto es
importante hacer que el alumno no pierda el prota-
gonismo y que su participacion siga siendo activa,
para ello hay que hacer continuamente que aplique
o relacione con otros campos lo que se estd estudian-
do, que complete desarrollos, que haga actividades
relacionadas con el tema, sacar, dentro de lo posible,
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el tema del campo estrictamente matematico para
aplicarlo en otras materias, hacer que saque conse-
cuencias y piense en otras aplicaciones distintas de
las que se han visto, hacer que a partir de lo explica-
do lo concreten en una definicién o enunciado,
buscar junto con ellos situaciones problematicas a las
que pudiera dar solucién el tema, proponer temas
de discusién en los que participe toda la clase, etc.

Otro aspecto distinto que presenta este segundo
ciclo es la diversificacién de los bachilleratos y el que
las matematicas tengan la consideracién de asignatu-
ra especifica o comiin, lo cual hace que sus plantea-
mientos y programaciones sean distintos, teniendo
en cuenta ademas que los alumnos vienen psicolégi-
camente preparados para aceptar unas u otras mate-
maticas, segiin el bachillerato elegido. La diferencica
de tiempo para su desarrollo, 4 6 3 horas semanales
durante dos cursos en un caso y 3 horas semanales
un solo curso en el otro, la diferente vinculacién con
las carreras o trabajos hacia los que ya se van incli-
nando, la dificultad que encuentran para su estudio
(muchas veces se elige una opcién no tanto en
funcién de lo que se va a hacer sino huyendo de
algunas asignaturas), etc. hace que tanto la materia
a dar como la metodologia a seguir tenga que ser
especifica de cada caso. Yo s6lo he dado el bachille-
rato de Ciencias de la Naturaleza en el que es asig-
natura especifica y en funcién de ello he hablado de
mi experiencia, en el resto de los casos mi conoci-
miento de su desarrollo y problemas es mucho
menor.

La evaluacion ha de seguir basada principalmente
en la observacion directa del alumno durante la clase,
aunque aqui ya se hacen mas necesarios otros tipos
de controles que determinen sus conocimientos de
la materia y su capacidad para utilizarla y que, segiin
el profesor, los alumnos o los acuerdos a que lleguen
ambos, pueden ser de distintos tipos. Lo que no se
puede olvidar, y ahora es mas facil hacerlo, es que la
evaluacién no ha de estar dirigida solamente a los
conocimientos adquiridos por el alumno sino que
nuestro propio sistema ha de estar bajo un proceso
continuo de evaluacién, no cayendo en el error, tan
comun, de escucharnos a nosotros mismos en nues-
tras clases magistrales y quedarnos muy satisfechos
de lo bien que lo hemos hecho.

Otro aspecto importante a tener en cuenta para la
programacion y evaluacién es el mantenimiento y la
potenciacién de los objetivos generales, respecto a



los cuales se corre, como indicaba mis arriba, el
peligro de olvidarlos. El alumno debe ser consciente
de que los debe estar potenciando continuamente y
que su evaluaciéon va a depender no sélo de como
conozca un determinado tema sino también de cémo
se exprese, como lo utilice, de que sepa distinguir
qué situaciones lo requieren, de que pueda obtener
aplicaciones no estudiadas especificamente en clase,
etc.

Valoracion

Esta ha sido, en lineas generales, la experiencia
que nosotros hemos llevado a cabo a lo largo de cinco
anos y algunos de los problemas o dificultades con
que nos hemos ido encontrando durante su desarro-
llo y que por supuesto estd pendiente de una evalua-
ci6n completa de los resultados obtenidos. Las distin-
tas pruebas de contraste con grupos de control, tanto
externas (C.I.D.E.) como internas de Centro han sido
necesariamente transversales del periodo en que los
alumnos realizaban la experiencia. Mayor interés
presenta el seguimiento que se pueda hacer de las
distintas generaciones que van saliendo, observando
su desenvolvimiento posterior tanto en el campo
universitario como en el laboral y que es nuestra
intencién hacer, lo que nos darda una visién mds
completa.

En las pruebas realizadas hasta el momento se
observa una diferencia de los alumnos de reforma
sobre los grupos de control en aspectos socialmente
positivos como nivel de satisfacciéon e integracién,
menor absentismo, mayor nivel critico y capacidad
para enfrentarse a situaciones imprevistas. En otros
aspectos si bien no han presentado diferencias signi-
ficativas, en ningin caso sus resultados han sido
inferiores a los del otro grupo; en todo caso leve-
mente superiores. No obstante hay que mantener una
actitud critica ante estos resultados: hay variables que
indudablemente intervienen pero que no han sido
cuantificadas como son el que se trate de una expe-
riencia nueva lo que despierta en los alumnos un
interés superior, el que los alumnos hayan elegido
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participar voluntariamente en la experiencia (en
nuestro Centro sigue habiendo Bachillerato normal
y Formacién Profesional en tres ramas), el que los
profesores que la iniciamos lo hicimos voluntariamen-
te, aunque al aumentar el nimero de cursos (19
durante el 88-89) la mayor parte del profesorado haya
sido interino y al que no se le ha mantenido la esta-
bilidad minima de dos afios que son de los que consta
cada ciclo, la buena disposicién y participacién de
los padres que junto con sus hijos eligieron la expe-
riencia, la mayor disponibilidad de medios materia-
les con subvenciones especiales para ello, mayor
posibilidad del profesorado de intercambiar experien-
c1as y opiniones, etc. Condiciones que evidentemen-
te no se daran cuando se generalice la reforma de las
Ensenanzas Medias a todos los centros y alumnos. No
podemos olvidar que existe un gran grupo de profe-
sores totalmente reticentes a cualquier tipo de cam-
bio, ni que la sociedad no ha asumido la reforma de
la ensenanza como algo suyo, ni que el coste que
supondria su aplicacién es muy superior a lo que en
los Presupuestos Generales del Estado se dedica a
Educacién, ni que los actuales licenciados terminan
sus carreras sin haber ni oido hablar de pedagogia ni
psicologia y que su formacién tendria que hacerse
con medios econdémicos aparte de los dedicados a
recursos didacticos y dentro de la jornada laboral del
profesor. Todo esto crea una situacién de escepticis-
mo ante la generalizacién, en las condiciones debi-
das, de una experiencia como la nuestra. No obstan-
te parece haber una voluntad decidida por parte de
la Administracion y si esta se confirma de hecho y el
resto de los sectores afectados, especialmente el pro-
fesorado, toman conciencia de que debe hacerse, en-
tonces quizas sea posible.

Respecto al seguimiento de los que han termmado
la experiencia y este afio han hecho su primer curso
en distintas Facultades, lo tinico que tenemos hasta
ahora es la impresiéon de que se han desenvuelto
bastante bien, pero no deja de ser solamente una
impresion no contrastada. Esperemos que un segui-
miento serio nos aporte mas datos.

SUMA 6/1990 65



