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Algunes dades del'experimentaci6 a Catalunya

L’experimentaci6 per a la Reforma Educativa s’inicia
a Catalunya el curs 1984/85, amb dos projectes comple-
mentaris: D’'una banda I’experimentaci6 de la 2* etapa
d’EGB (11-14) de 'altre el ir. Cicle de Secundaria (14-
16). Mentre que la primera es va centrar basicament en
aspectes curriculars, la segona ho va fer més aviat en
aspectes de caire estructural i organitzatiu.

Fruit d’aquests dos projectes i d’una primera fase de
contrast, es planteja i s’inicia ’experimentacié el curs
1987/88 de I'Etapa de Secundéria Obligatoria (12-16).
Un any abans, el curs 1986/87, i donant sortida a la
primera promocié6 de 14-16, s’havia comencat I’experi-
mentacié de I'Etapa 16-18, amb els Batxillerats i els
Moduls Professionals.

El curs 1988/89 estaven experimentant a Catalunya,
algun o alguns dels projectes esmentats en I’Etapa de
Secundaria, un total de 28 centres educatius, amb uns
800 professors implicats, totalment o parcial, i un volum
‘d’alumnes proper als 7.000.

D’aquests 28 centres, 22 sén de titularitat piblicaila

resta de titularitat privada.
Atenent a la procedéncia dels centres piiblics hi ha:
—b5 centres I’EGB
—10 institus de FP

—2 institus de BUP

—3 institus d’Ensenyament Secundari

—2 altres.

La major part dels centres privats que participen en
I’experimentaci6 sén centres que originariament impar-
tien dos o tres nivells educatius.

Aquests centres es troben repartits al llarg de tota la
geografia catalana, amb predomini dels centres urbans
perifércs.

L’equip de la reforma i del disseny curricular
base

1.- Etapa de Secunddria Obligatoria
a. Antecedents

L’experimentaci6 de 14-16 va comencar a partir d’uns
trets molt generals: el seu caracter terminal, dins d’una
Etapa que ja s’anunciava de 12-16; Ia necessitat d’articu-
lar un sistema que fos comprensiu i alhora flexible;
I'opcionalitat de part del curriculum com una de les
eines que podia ajudar aatendre la diversitat d’interessos
icapacitats delsalumnes d’aquestes edatsialhora perme-
tre una millor orientacidé de I'alumne.

Aquests principis generals van portar, en les diferents

*La primera part d’aquest qliestionari fa referéncia al disseny curricular de les matematiques en el projecte de reforma del Departanient d’En-
senyament de la Generalitat de Catalunya i déna dades de 1'experimentacié d’aquest projecte (apartats A, B i C). Ha contestat aquesta primera
part Ignasi del Blanco-i Barnusell, que és professor de Matematiques i ha treballat en el Programa de Reforma,

La segona part (apartats D-G) dona alguns elements per una valoraci6 de 'experimentacio, i ha estat contestada per Josep Alsinet i Caballeria
que és professor de Matematiques i ex-director del IES del Vallés de Sabadell.
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Algunos datos sobre la experimentacion en
Catalunya

La experimentacién para la Reforma Educativa se
inici6é en Catalunya el curso 1984/85 con dos proyectos
complementarios: por un lado la experimentacién de la
2% etapa de EGB (11-14); por otro, la del 1° Ciclo de
Secundaria (14-16). Mientras que la primera se centrd
basicamente en aspectos curriculares, la segundalo hizo
mas bien en aspectos estructurales y organizativos.

Fruto de estos dos proyectos y de una primera fase de
contraste entre ellos, se planted y se inici6 la experimen-
tacién el curso 1987/88 de la Etapa de Secundaria Obli-
gatoria (12-16). Un afo antes, el curso 1986/ 87, ydando
salida a la primera promocion de 14-16, se habia comen-
zado la experimentacién de la Etapa 16-18, con los
Bachilleratos y los M6dulos Profesionales.

El curso 1988/89 estaban experimentando en Cata-
lunya alguno de los proyectos citados en la Etapa de
Secundaria un total de 28 centros educativos, con unos
800 profesores implicados total o parcialmente, y un
volumen de alumnos proximo a los 7.000.

De estos 28 centros, 22 son de titularidad piblica, y el
resto de titularidad privada.

Atendiendo a la procedencia de los centros publicos
hay:

—b centros de EGB

—10 institutos de FP

—2 institutos de BUP

—3 institutos de Ensefanza Secundaria

—2 otros

La mayor parte de los centros privados que participan
en la experimentacién son centros que originariamente
impartian dos o tres niveles educativos.

Dichos centros se hallan repartidos a lo largo de toda
la geografia catalana, con predominio de los centros
periféricos. '

El equipo de la reforma y el disefio curricular

base '

1.- Etapa de Secundaria Obligatoria
a) Antecedentes

La experimentaciéon de 14-16 comenzé a partir de
unos rasgos muy generales: su caracter terminal, en una
Etapa que ya se anunciaba de 12-16; la necesidad de
articular un sistema que fuese comprensivo y a la vez
flexible; la opcionalidad de parte del curriculum como
uno de los instrumentos que podia ayudar a atender la
diversidad de intereses y capacidades de los alumnos de
estas edades y al mismo tiempo permitir una mejor
orientacién del alumno.

Estos principios generales llevaron en las diferentes
areas al inicio de un proceso para determinar lo que se
deberia considerar comin y necesario para todos los
alumnos, y lo que se podia considerar como opcional. Se
crearon unos primeros grupos de cada materia encarga-
dos de elaborar las primeras propuestas de programas.
La confeccién de dichos programas evidenci6 la necesi-
dad de crear un marco teérico que explicitase las diferen-
tes opciones a realizar:cual tenia que ser la base psicope-
dagdgica que debia presidir su formulacion, qué tipo de
disefio curricular habia que elaborar, de qué elementos
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arees, a l'inici d’un procés per a determinar alld que
s’hauria de considerar comi i necessari per a totos els
alumnesiallé queé es podia considerar opcional. Es varen
crear uns primers grups de cada matéria encarregats
d’elaborar les primeres propostes de programes. La
confeccidé d’aquests programes va evidenciar la necessi-
tat de crear un marc teodric que explicités les diferents
opcions arealitzar: quina havia de ser la base psicopeda-
gogica que havia de presidir la seva formulaci6, quin
tipus de disseny curricular s’havia d’elaborar, de quins
elements havia de constar, quins havien de ser els criteris
de selecci6 dles continguts, etc. El fruit de tot aquest
procés, fet des de la psicopedagogia amb aportacions
dels grups de matéria i de professors dels centres experi-
mentals, va ser el Marc Curricular per a I’Ensenyament
Obligatori.

No és el motiu d’aquest article entrar a fons en el
coneixement d’aquest Marc. Perd si que creiem impor-
tant assenyalar que s’hi opta per un disseny obert, que
deixi en mans dels centres i dels professors la realitzacié
de la proposta curricular concreta, pensant que aixo
afavorira la realitzacié de programes molt més adaptas a
la realitat dels alumnes. Pero, al mateix temps, la cons-
ciéncia de la dificultat d’elaborar-los, porta a formular
una proposta que faciliti al professoratla seva realitzacio.
Aixo es concreta en la determinacié de tres nivells de
concreci6 dels programes. Un primer nivell de concrecié
prescriptiu i determinat per 1’administracié; un segon,
d’orientatiu, del qual I’administracié facilita un model,
pero obert a d’altres possibilitats; i un tercer d’elaborat a
cada centre.

El primer nivell consta de quatre elements: objectius
generals, continguts, objectius terminals, i orientacions
metodologiques i per a I'avaluacid.

Al mateix temps que es realitzava aquest procés, els
professors dels centres experimentals es reunien amb
una periodicitat mensual amb els professors dels grups
de materia. En aquestes reunions s’intercanviava mate-
rial, es discutia sobre quins haurien de ser els continguts
prescriptius, s’analitzaven diverses propostes metodolo-
giques, s’estudiaven els criteris a partir dels quals calia
confeccionar la part variable, etc. Al llarg del procés,
professors experimentals s’han incorporat als grups de
materia.

b. Proposta per a UEtapa de Secunddria Obligatoria

Amb tots aquests elements i al llarg del curs 1986,/87
es va elaborar la propsta de I'Etapa 12-16. En sintesi les
opcions de base que la caracteritzen eren (i sén):
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—ts una Etapa d’estudis integrats no segregadors.

—Amb un curriculum no homogeni, que permiti
diferents ritmes i atendre diferents interessos i capaci-
tats.

—De caracter terminal.

Amb aquestes opcions de base i amb la guia del Marc
Curricular, esvaren formar uns equips amb persones que
coneixien 'experimentacié de 14-16 i persones que
coneixien la de 2na Etapa, per elaborar ¢ls primers
nivells de concreci6 de les diferents arees i una proposta
de segon nivell. A continuacié oferim un resum del
primer nivell.

¢.- Irnivell de concrecio de les Matematiques de UEtapa de S.O.

—~—Objectius Generals. Sén vuit enunciats de caire
generic per6 que intenten delimitar quines capacitats
s’han de treballar des de les matematiques. A titol d’e-
xemple, “reconeéixer i distingir aspectes quantitatius,
geometricsilogics delarealitat, fer observacions sistema-
tiques, organitzari estructurar lainformacié obtinguda”,

—Continguts. Segons el Marc Curricular apareixen
tres tipus de continguts: Procediments, técniques i habi-
litats; fets, conceptes i sistemes conceptuals; actituds,
valors i normes. Tots ells s’expressen en termes molt
generals i s’hi fa referéncia en blocs més que a un en
particular.

Quant als procediments es distingeixen uns de caire
més general i uns altres de caire més especific. Entre els
primers, es déna molta importancia a “La resolucié de
problemes”. Creiem que cal recuperar en tot el seu sentit
aquesta eina tan “tipica” de les matemditiques i fer-ho
introduint problemes, i més en general situacions pro-
blematiques, que no requerixin aplicacions mecaniques
de models teorics coneguts.

Entre els segons, citarem el “Calcul amb nombres
reals: mental, per escrit, amb calculadores. Aplicacié
d’algorismes. Calcul exacte i aproximat”. I el citem per-
queé creiem que el calcul ha de tenir forcaimprotanciaen
aquestes edats, De manera especial, el calcul mental (tan
oblidat!) ila utilitzacié raonable i correcta de la calcula-
dora. Al mateix temps s’ha d’equilibrar de nou el pes del
calcul exacte enfront del calcul aproximat. Cal dotar els
alumnes del coneixement necessari per poder esbrinar
quan s’ha de fer el primer i quan es més convenient el
segon.

Quantals blocs de fets i concepts, se’n citen disset. Cal
comentar especialment la situacié de I'algebra, de I'esta-
distica i de la geometria.
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debia constar, cudles tenian que ser los criterios de
seleccién de los contenidos etc. El fruto de todo este
proceso, hecho desde la psicopedagogia con aportacio-
nes de los Grupos de Materia y de profesores de los
centros experimentales, fue el Marco Curricular para la
Ensenanza Obligatoria.

Este articulo no pretende entrar a fondo en el cono-
cimiento de dicho Marco Gurrricular, pero si creemos
importante sehalar que en él se opta por un disefio
abierto, que deje en manos de los centros y de los
profesores la realizacién de la propuesta curricular
concreta, pensando que asi se favorecera la realizacién
de programas mucho mas adaptados a la realidad de los
alumnos. Pero al mismo tiempo, la conciencia de la
dificultad de su elaboracién, llevé a formular una pro-
puesta que facilite al profesorado su realizacion. Todo
ello se concreta en el determinacion de tres niveles de
concreciéon de los programas: un primer nivel de concre-
cién prescriptivo y determinado por la administracién;
un segundo nivel orientativo del que la administracion
facilita un modelo, aunque permanece abijerto a otras
posibilidades; y un tercer nivel, elaborado en cada cen-
tro.

El primer nivel consta de cuatro elementos: objetivos
generales, contenidos, objetivos terminales, y orientacio-
nes metodolégicas y para la evaluacién.

Al mismo tiempo que se realizaba este proceso, los
profesores de los centros experimentales se reunian con
periodicidad mensual con los profesores de los Grupos
de Materia. En estas reuniones se intercambiaba mate-
rial, se discutia cudles deberian ser los contenidos pres-
criptivos, se analizaban diversas propuestas metodologi-
cas, se estudiaban los criterios a partir de los que habia
que confeccionar la parte variable, etc. A lo largo del
proceso, profesores experimentales se incorporan a los
Grupos de Materia.

b) Propuesta para la Etapa de Secundaria Obligatoria

Con todos estos elementosyalo largo del curso 1986/
87 se elaboré la propuesta de la Etapa 12-16. En sintesis,
las opciones de base que la caracterizan son:

—Fs una Etapa de estudios integrados no segregado-
res.

—Con un curriculum no homogéneo, que permita
diferentes ritmosy atender diferentes interésy capacida-
des.

—De caracter terminal.

Con estas opciones de base y con la guia del Marco

Curricular, se formaron unos equipos con personas que
conocian la experimentacién de 14-16 y personas que
conocian la de 2* Etapa, para elaborar los primeros
niveles de concrecién de las diferentes areas y una pro-
puesta de segundo nivel. A continuacién ofrecemos un
resumen del primer nivel.

¢) Primer nivel de concrecion de las Matemdticas de la Etapa de
S.0.

—Objetivos Generales. Son ocho eénunciados de ca-
racter genérico, que intentan delimitar qué capacidades
se deben trabajar desde las matematicas. A titulo de
ejemplo: “reconocer y distinguir aspectos cuantitativos,
geométricos ylogicos de larealidad, hacer observaciones
sistematicas, organizary estructurar lainformacién obte-
nida”.

—Contenidos. Segin el Marco Curricular aparecen
tres tipos de contenidos: procedimientos, técnicas y
habilidades; hechos, conceptos y sistemas conceptuales;
actitudes, valores y normas. Todos ellos se expresan en
términos muy generales y, mas que a uno de ellos en
particular, se hace referencia a bloques de los mismos.

En cuanto alos procedimientos, se distinguen unos de
caricter general y otros de cardcter mas especificos.
Entre los primeros se da mucha importancia a “laresolu-
cién de problemas”. Creemos que es necesario recupe-
rar en su pleno sentido este instrumento de trabajo tan
“tipico” de las matematicas; y concierne hacerlo introdu-
ciendo problemas y situaciones problematicas que no
requieran aplicaciones mecanicas de modelos tedricos
conocidos.

Entre los segundos, citaremos el “Célculo con niime-
ros reales: mental, por escrito, con calculadoras. Aplica-
cién de algoritmos. Calculo exacto y aproximado”. Yla
citamos porque creemos que el calculo debe tener mucha
importancia en estas edades. De manera especial, el
calculo mental (jtan olvidado!) yla utilizacién razonable
y correcta de la calculadora. Al mismo tiempo hay que
equilibrar de nuevo el peso del calculo exacto frente al
célculo aproximado. Esnecesario dotar alos alumnos de
los conocimientos suficientes para poder dilucidar cuan-
do se debe utilizar el primeroy cudndo esmas convenien-
te el segundo..

En cuanto a los bloques de hechos y conceptos, se
citan diecisiete. Hay que comentar especialmente la
situacion del dlgebra, de la estadisticay de la geometria.

Respecto al dlgebra, comentar que en la propuesta se
le da menos importancia de la que tiene actualmente en
estas edades. Esto es debido al caracter terminal de esta
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Respecte de I'algebra, cal comentar que a la proposta
se li dona menys importancia de la que té actualment en
aquestes edats. I aixo és a causa del caricter terminal
d’aquesta Etapa que obliga a seleccionar aquells contin-
guts que puguin tenir validesa per ells mateixos, encara
que no trobin la seva justificacié en estudir posteriors.

Quantal’estadistica, hem de recordar que en I’actual
situaci6 (programesipracticadocent) ésunade les grans
oblidades. I sembla que en la perspectiva d’un ensenya-
ment obligatori per a tots els ciutadans no hauria de ser-
ho.Laproposta contemplal’estadisticaamb un pes forca
important, pes que no ha de venir de l'estudi de molts
parametres sin6 més aviat del que es pot citar com
“coneixementiaproximacio estadistica a larealitat”. tsa
dir, cal plantejar als alumnes, per exemle, com obtenir
mostres que siguin representatives, quins paranys poden
haver-hi a la tabulacié6 de les dades i a les seves represen-
tacions grafiques, etc.

Laproposta dénaalageometria unaimportancia més
gran de la que t€ actualment. £s en aquestes edats quan
s’ha de “fer geometria”, manipulant i experimentant
sobre objectes reals. I s’ha de fer tant en dues com en tres
dimensions. No pot ser que I'experiéncia geométrica
dels alumnes esredueixi al coneixement del nom d’algu-
nesfiguresialsalgorismes que determinen les seves drees
o volums. Val la pena recordar la importancia que té la
geometria quant al desenvolupament de certes capaci-
tats d’abstraccié molt necessaries a la vida adulta.

Pel que fa a les actituds, se’'n formulen algunes també
de manera molt general. Per exemple, “Actitud d’inte-
rrogaci6 i d’investigacié davant de qualsevol situacio,
problema o informaci6 contrastable”. El fet que les
actituds siguin un contingut expressa de manera molt
clara que és necessari un treball del professor perqué
I'alumne les arribi a assolir.

—Objetius terminals. S’expressen en termes de capa-
citats de ’alumne en acabar I’Etapa. Estan redactats de
manera que permetin el seu assoliment en graus dife-
rents. No intenten ser en la seva formulacié una linia de
conexiement estricte, sind més aviat una banda que
orienti al professor sobre les capacitats basiques.

—Orientacions metodoldgiques i per a I’Avaluacié

En T’aspecte metodologic no es prescriu una tnica
metodologia. Es determinen unes caracteristiques basi-
ques que han de presidir el treball dels alumnes en
matematiques. Per citar-ne algunes:

a) No compartimentar excessivament la materia. No
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s’ha de fer un tractament de la geometria, per exemple,
permanentmentaillat de I’algebra o de 'aritmética. S’ha
de procurar donar un tractament en espiral dels dife-
rents temes, que reprengui les qliestions treballades i les
amplii al llarg dels cursos. ‘

b) Cal contextualitzar els temes a plantejar, a partir de
situacions reals o inventades, entenent que els alumnes,
en aquestes edats, tenen capacitat no només de copsar el
moén fisic que els envolta, sindé també de fer reals situa-
cions en les quals juga un paper importantla imaginacié.

c) S’han d’afavorir els aprenentatges que esrelacionin
amb els que es fan des d’altres matéries.

Quantal’avaluacid, es diu, entre d’altres coses, que ha
deser continuaivariada. Continua perqué 'avaluacié ha
de’ proporcionar dades sobre el procés de progrés de
I'alumne i sobre I'efectivitat dels mitjans que fem servir
en el procés d’aprenentatge; variada perqué els estils
d’aprenentatge i la seva expressié sén molts diferents
d’un alumne a ’altre.

d.- La posta en marxa experimental de UEtapa de S.O.

El procés d’adaptacié dels centres que ja havien
comencat I’experimentacié a aquesta nova proposta no
ha estat facil. D’'una banda, perqué la nova proposta
inclou quatre cursos d’escolaritati bona part dels centres
experimentals (els que orignariament provenien de
Secundaria) dificilment els poden tenir, pels problemes
d’escolaritzacié que es donen avui als 14 anys. De I’altra,
alllarg d’aquests anys, els centres han arribat a confeccio-
nar els seus programes que, a vegades, no concorden
amb la nova proposta realitzada. Tot i aixo, la major part
de centres experimentals ja tenen iniciat el procés d’a-
daptacid.

Aningu se li escapa que el repte fonamental d’aquesta
Etapa és el de donar resposta a la diversitat d’interessos
i capacitas que calarament manifesten els alumnes en
aquestes edats. L’opci6 que s’ha pres a Catalunya ha estat
la de treballar basicament amb grups-classe heterogenis.
Val a dir que el model de Secundaria Obligatoria que
s’ha experimentat ofereix algunes possibilitats bones. El
fetdel’opcionalitat permet que alguns alumnes trobin el
marc escolar adient per a ser atesos, en incloure, dins
I’horari escolar normal, la possibilitat de realitzar refor-
¢os o ampliacions. L’estructura trimestral també ho afa-
voreix, perqué permet prendre mesures de resposta a
necessitats manifestades o detectades d’una manera més
rapida. Tot 1 aixo, a la part comuna del curriculum (de
manera molt especial en les matéries instrumentals i
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Etapa, que obliga a seleccionar aquellos contenidos que
puedan tener validez por ellos mismos, aunque no en-
cuentren su justificacién en estudios posteriores.

En cuanto a la estadistica, recordar que en la actual
situacién, (programas y practica docente) es una de las
grandes olvidadas. Parece, en cambio, que, en la pers-
pectiva de una ensefanza obligatoria para todos los ciu-
dadanos, no deberia serlo. La propuesta contemplala es-
tadistica con un peso bastante importante; peso que no
tiene que venir del estudio de muchos pardmetros, sino
mas bien de lo que se puede citar como “conocimiento
y aproximacién estadistica a la realidad”. Es decir: hay
que plantear a los alumnos, por ejemplo, cémo obtener
muestras que sean representativas, qué trampas puede
haber en la tabulacién de los datos y en sus representa-
ciones graficas, etc.

Lapropuestadaalageometria unaimportancia mayor
de la que tiene actualmente. Es en estas edades cuando
hay que “hacer geometria”, manipulando y experimen-
tando sobre objetosreales. Yhay que hacerlo tanto en dos
como en tres dimensiones. No puede ser que la experien-
cia geométrica de los alumnos se reduzca al conocimien-
to del nombre de algunas figuras y a los algoritmos que
determinan sus areas o volimenes. Vale la penarecordar
la importancia que tiene la geometria para el desarrollo
de ciertas capacidades de abstraccién, muy necesarias en
la vida adulta.

Por lo que se refiere a las actitudes, en la propuesta se
formulan algunas, también de manera muy general. Por
ejemplo: “Actitud de interrogacién y de investigacion
frente a cualquier situacioén, problema o informacién
contrastable”. El hecho de que las actitudes sean un
contenido, expresa de manera muy clara que es necesa-
rio el trabajo para que el alumno las llegue a dominar.,

—Objetivos Terminales. Se expresan en términos de
capacidades del alumno al acabar la Etapa. Estan redac-
tados de manera que permitan su consecucién en grados
diferentes. En su formulacién no intentan ser una linea
de conocimiento estricto, sino mas bien una banda
amplia que oriente al profesor sobre las capacidades
basicas del alumno.

—Orientaciones metodologicas y para la evaluacién.
En el aspecto metodoldgico no se prescribe una tnica
metodologia. Se determinan unas caracteristicas basicas
que deben presidir el trabajo de los alumnos en matemé-
ticas. Podemos citar algunos:

*No compartimentar excesivamente la materia. No se
debe hacer, por ejemplo, un tratamiento de la geometria
permanentemente aislado del dlgebra o de laaritmética.

Se debe procurar dar un tratamiento en espiral de los
diferentes temas, que retome las cuestiones ya trabaja-
das y las amplie a lo largo de los cursos.

*Hay que contextualizar los temas a plantear a partir
de situaciones reales o inventadas, entendiendo que los
alumnos, en estas edades, tienen capacidad, no sélo de
captar el mundo fisico que les rodea, sino también de
hacerreales situaciones en las que Juega un papelimpor-
tante la imaginacion.

*Se deben favorecer los aprendizajes que se relacio-
nen con los que se dan en otras materias. En cuantoala
evaluacién, se dice, entre otras cosas, que debe ser
continuay variada. Continua porque la evaluacion tiene
que proporcionar datos sobre el proceso de progreso del
alpmno y sobre la efectividad de los medios que utiliza-
mos en el proceso de aprendizaje; variada porque los
estilos de aprendizaje y su expresiéon son muy diferentes
de un alumno a otro.

d) La puesta en marcha experimental de la Etapa de S.0O.

El proceso de adaptacién de los centros que ya habian
comenzado la experimentacion a esta nueva propuesta
no ha sido facil. Por un lado, porque la nueva propuesta
incluye cuatro cursos de escolaridad, y buena parte de los
centros experimentales (los que originariamente prove-
nian de Secundaria) dificilmente los pueden tener, a
causa de los problemas de escolarizaciéon que se dan hoy
dia a los 14 afios. Por otro, a lo largo de estos anos, los
centros han llegado a confeccionar sus programas que,
a veces, no concuerdan con la nueva propuesta realiza-
da. Con todo, la mayoria de centros experimentales ya
han iniciado el proceso de adaptacién.

A nadie se le escapa que el reto fundamental de esta
Etapa es dar respuesta a la diversidad de intereses y
capacidades que claramente manifiesta y los alumnos en
estas edades. La opcién que se ha tomado en Catalunya
ha sido la de trabajar basicamente con grupos-clase
heterogéneos. Cabe decir que el modelo de Secundaria
Obligatoria que se ha experimentado ofrece buenas
posibilidades para ello. La opcionalidad permite que
algunos alumnos encuentren el marco escolar adecuado
para ser atendidos, al incluir, en el horario escolar
normal, la posibilidad de realizar ampliaciones o refuer-
zos. También la estructura trimestral lo favorecen, yaque
permite tomar, de una manera mas rapida, medidas de
respuesta o las necesidades manifestadas o detectadas.
Con todo, en la parte comtn del curriculum (de manera
muy especial en las materia instrumentales y en el idio-
ma) se hace necesaria la introduccién de otros instru-
mentos: los agrupamientos flexibles, los grupos de ratio
reducida, la presencia de dos profesores en el aula en
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I'idioma) esfanecessarialaintroduccio d’altres eines. Se
n’han assajat de diferents: els agrupaments flexibles, els
grups de ratio reduida, la preséncia de dos professors a
l'aula alguna de les hores setmanals, etc. S’han obtingut
diferentsresultats que fan veure que atendre la diversitat
vol dir flexibilitzar, el maxim possible, I’estructura esco-
lar per a permetre tractaments i adaptacions diferents
dels continguts, dels objectius, dels materials.

Per dltim cal dir que, coherentment amb la visié de
disseny obert préviament explicitada, no s’han fet servir
llibres de text. L’administracié ha facilitat materials a
titol d’exemple, sense cap més pretensioé que la d’oferir
pistes concretes de com elaborar el propi material. Da-
rrerament s’ha fet un concurs ptblic de materials, que

respectantles prescripcionsrealitzades, ampliin els exem-

ples a partir dels quals s’ha de treballar. Pensem que en
un futur proper els llibres de text, tal i com els coneixem
en I'actualitat, s’haurien de substituir per materials més
flexibles i variats.

2.- Etapa de Secunddria Post-Obligatoria

Tal i com s’esta experimentant aqui a Catalunya,
entren en aquesta Etapa tres tipus d’estudis. Els Batxille-
rats, de dos anys de durada, i els Mdduls Professionals 2
i 3 (segons nomenclatura de la CEE).

a. Els moduls professionals

Els MP-2 es realitzen en acabar I’Etapa de S.O., reque-
reixen les mateixes condicions d’entrada que els Batxi-
llerats (experimentalment, la superaci6 de I'Etapa ante-
rior), i tenen una durada flexible segons els difernets
moduls (entre 112 anys). Caracteristiques similars tenen
els MP 3, pero situats aquests al’acabament dels Batxille-
rats. Alguns MP poden necessitar certes capacitats mate-
matiques que els alumnes no tinguin; en aquestes situa-
cions es contempla que sera el propi professor “tecnolo-
gic” del modul qui donara aquests coneixements.

Les dificultats que apareixen en la normalitzacié dels
M.P. s6n ben diverses:

—D’una banda assistim actualment a un moment de
valoraci6 de laFP-2, cosa que en principino hauria de ser
una dificultat si, alhora, aquest nivell educatiu fos capag
d’absorbir els principis basics dels MP-3,

—Per arribar als sectors proctius o de serveis que fins
arano eren presents en la formacié professional ordina-
ria, apareixen dificultats per part dels professionals ac-
tuals d’aquests sectors, que manifesten certesreticéncies
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al’hora de col.laborar en una proposta no universitaria
per normalitzar la seva qualificacié.

—La dinamica del mén productiu no permet una
sincronia amb el sistema educatiu, molt més feixucilent.
En el procés experimental és dificil superar aquestincon-
venient i, per tant, costa d’oferir prou garanties per
iniciar una solida col.laboracié.

b. Els Batxillerats

Quant als Batxillerats, el fet d’iniciar el procés experi-
mental un parell d’anys més tard feia preveure que es
podria comengar amb més certeses de les que hi havia
hagutal comengament del 14-16. Si bé aixo va ser veritat
en alguns aspectes, com ara la formalitzacié d’un marc
curricular, d’altres qiiestions han resultat ser més dificils
d’harmonitzar. El projecte inicial contemplava set moda-
litats diferents de batxillerats: el lingtistic, el de ciéncies
humanes i socials, el cientific, el técnic industrial, el
técnic administratiu, I’artistic i el general. Es configura-
ven a partir d’'una banda comuna a tots ells (30%), una
part especifica de cadascti (50%) i una part optativa a
eleccié de’alumne. A la primera proposta es contempla-
ven matematiques diferenciades per a tots i cadascun
dels batxillerats.

Aquesta primera proposta tan variada va a patir d’en-
trada dos problemes. En primer lloc, les primeres pro-
mocions experimentals van ser forca reduides quant al
nombre d’alumnes, fet que impossibilitava, a la practica,
'oferiment de gaires Batxillerats. En segon lloc, I’origen
dels centres marcava molt I’oferta que es realitzava, tant
per raons funcionals (equipaments, professors adients)
com per raons d’eleccié dels alumnes (els de centres de
FP demanen preferentment batxillerats técnics, per
exemple).

Tot aix6 ha fet que els comencaments i, fins i tot, el
desenvolupament experimental posterior dels batxille-
rats hagi estat forca complicat.

Un punt especial a comentar és el del Batxillerat
General. En presentar un aproposta tan plural de Batxi-
llerats, ja es preveiala dificultat d’oferir en centres “petits
i aillats” una oferta prou variada. Aix6 va portar a la
proposta d’oferir aquest Batxillerat General. Pero, al
llarg de I'experimentacié, les dificultats de trobar-ne el
perfil i concretar-lo en un curriculum propi han estat
practicament inslavables.

En els centres s’ha donat més aviat la tendéncia de
I'agrupaci6 de diferents modalitats de batxillerats. Aixi,
s’ha parlat del batxillerat de lletres (lingtiistic + ciéncies
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alguna de las horas semanales, etc. Los diferentes resul-
tados obtenidos demuestran que atender la diversidad
quiere decir flexibilizar lo mas posible la estructura
escolar, para permitir tratamientos y adaptaciones dife-
rentes de los contenidos, de los objetivos, de los materia-
les.

Por Gltimo cabe comentar que, coherentemente con
lavisién de disefio abierto anteriormente explicitada, no
se han utilizado libros de texto. La administracién ha fa-
cilitado materiales sélo a titulo de ejemplo, sin mas pre-
tension que la de ofrecer pistas concretas sobre cémo
elaborar el propio material. Ultimamente se ha realizado
un concurso piiblico de materiales que, respetando las
prescripciones realizadas, amplien los ejemplos a partir
de los cuales hay que trabajar. Pensamos que, en un
futuro préximo, los libros de texto, tal y como los cono-
cemos en laactualidad, se deberian sustituir por materia-
les mas flexibles y variados.

2.- Etapa de Secundaria Post-Obligatoria

Tal y como se esta experimentando aqui en Catalun-
ya, entran en esta Etapa tres tipos de estudios: los Bachi-
lleratos, de dos anos de duracién ylos Médulos Profesio-
nales 2y 3 (segin nomenclatura de la CEE).

a) Los Médulos Profesionales

Los MP-2 se realizan al acabar la Etapa de S.O., requie-
ren las mismas condiciones de entrada que los Bachille-
ratos (experimentalmente, la superacién de la Etapa
anterior), y tienen una duracién flexible segtn los dife-
rentes médulos (entre 1y 2 afos). Caracteristicas simila-
res tienen los MP-3, pero situados éstos al final de los
Bachilleratos. Algunos MP pueden necesitar ciertas
capacidades matematicas que no tengan los alumnos; en
estas situaciones se contempla que sera el propio profe-
sor “tecnolégico” del mddulo el que impartird dichos
conocimientos.

Las dificultades que aparecen en la normalizacion de
los M.P. son bien diversas:

—Por un lado asistimos actualmente a un momento
de valoracion de la FP-2, cosa que en principio no
deberia ser una dificultad si, al mismo tiempo, este nivel
educativo fuese capaz de absorber los principios basicos
de los MP-3.

—Para llegar a los sectores productivos o de servicios:

que hasta ahora no estaban presentes en la Formacién
Profesional ordinaria, aparecen dificultades por parte de
los profesionales actuales de estos sectores, que manifies-
tan ciertas reticencias en el momento de colaborar en
una propuesta no universitaria para normalizar su califi-
cacioéon.

—JLa dindmica del mundo productivo no permite una

-~ sincronia con el sistema educativo, mucho mas lento y

pesado. En el proceso experimental es dificil superar
este inconveniente y, por tanto, cuesta ofrecer suficien-
tes garantias para comenzar una sélida colaboracién.
b) Los Bachilleratos

En cuanto a los Bachilleratos, el hecho de iniciar el
proceso experimental un par de afios mas tarde, hacia
prever que se podria comenzar con mas certezas de las
que habia habido al principio del ciclo 14-16. Si bien esta
hip6tesis resulté cierta en algunos aspectos como la
formalizaci6n de una marco curricular, otras cuestiones
han resultado mas dificiles de armonizar. El proyecto
inicial contemplaba siete modalidades diferentes de
bachilleratos: el lingtistico, el de ciencias humanas y
sociales, el cientifico, el técnico industrial, el técnico
administrativo, el artistico y el general. Se configuraban
a partir de una banda comin a todos ellos (30%), una
parte especifica de cada una (50%) y una parte optativa
a eleccién del alumno. En la primera propuesta se con-
templaban matematicas diferenciadas para todosy cada
uno de los bachilleratos.

Esta primera propuesta tan variada se encontré ense-
guida con dos problemas. En primer lugar, las primeras
promociones experimentales fueron bastante reducidas
en cuanto al nimero de alumnos, hecho que imposibili-
taba, en la prictica, ofrecer muchos Bachilleratos. En
segundo lugar, el origen de los centros marcaba mucho
la oferta que se realizaba, tanto por razones funcionales
(equipamientos, profesores adecuados) como por razo-
nes de eleccién de los alumnos (por ejemplo los de
centros de F.P. piden preferentemente bachilleratos
técnicos). )

Todo ello hizo que los inicios y hasta el desarrollo
experimental posterior de los bachilleratos fuese bastan-
te complicado.

Un punto especial a comentar es el del Bachillerato
General. Al presentar una propuesta de bachilleratos tan
plural, ya se preveia la dificultad de ofrecer en centros
“pequenos y aislados” una oferta variada. Dicha dificul-
tad llevd la propuesta de ofrecer este Bachillerato Gene-
ral. Pero, a lo largo de la experimentacion, las dificulta-

_des de encontrar su perfil y concretarlo en un curricu-

lum propio han sido practicamente insalvables.

En los centros se ha optado maés bien por la tendencia
a agrupar diferentes modalidades de bachilleratos. Asi,
se ha hablado del bachillerato de letras
(lingtistico+ciencias humanas y sociales), bachillerato
tecnologico-cientifico, etc.
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humanes i socials), batxillerat tecnologic-cientific, etc.

Actualment la proposta que es manté en els centres
experimentals aquest curs 1989 /90 és la de cinc batxille-
rats: lletres, cientific, técnic industrial, técnic administra-
tiuiartistic. Les matematiques es troben presents en tots
excepte en el de lletres, perd amb diferent orientacié i
namero d’hores.

En tot cas, i segons la nostra opinid, no és tan impor-
tant el nombre de modalitats del batxillerat siné més
aviat la possibilitat de realitzar curricula forca diferen-
ciats, amb una part troncal comuna molt reduida.

Actualment hom disposa dels primers nivells de con-
crecio de les diferents propostes de matematiques dels
diversos Batxillerats. També es tenen elaborats materials
curriculars, potser una mica dispersos, de 3r nivell de
concreci6 (programcié de classe i materials d’aula). Al
llarg de I'experimentacid, s’han realitzat forca reunions
entre els professors experimentals i el grup de matéria
encarregat de I’elaboracié de la proposta.

Relacié entre el programa de reforma i els
professors experimentadors

Jades d’un principi, les reunions amb el PdR eren de
diversos tipus, atenent els diferents Ambits de I’activitat
que ha de desenvolupar un centre d’ensenyament, és a
dir:

—Gestio. Reunions dels responsables del PAR amb els
coordinadors pedagogics i els directors dels centres
experimentadors.

—Activitat lectiva. Reunions dels grups de matéria
amb els professors de les diferentes assignatures o res-
ponsables de departament.

—Acci6 tutorial. Reunions dels membres de I'equip
d’assessorament psico-pedagogic del PdR amb els res-
ponsables de I’acci6 tutorial dels centres o, directament,
amb els tutors. :

De manera més esporadica hi ha hagut reunions
dedicades a temes monografics coni avaluacié, desenvo-
lupament curricular, practiques d’empresa, ...

Al principi i al final de cada curs s’han realitzat activi-

-tats especifiques de formaci6 del professorat que, a

vegades, han es tat obertes a professors no experimenta-
dors. A

El taranna general de totes aquestes activitats ha anat
evolucionant al llarg del temps. Inicialment, consistien
en trobades entre el PAR i els professors dels centres per
tal d’anar dissenyant i aplicant simultiniament els con-
tinguts de les diferents arees d’actuacié. En aquell
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moment, les reunios servien una mica per tot: unificacié
de criteris, intercanvi de recursos, autoformacié. ..

A mesura que passaven els cursos es van anar definint
els tretes concrets del projecte. No sempre, perd, hi ha
hagut sinconia entre la dinamica experimentadora i la
reflexié teorica feta des del PdR. Aquests darrers anys,
només s’han mantingut les reunions de la direcci6 del
PdR am els coordinadors i directors, quedant anul. lats
els grups de materia. Cal dir, perd, que pel que fa a
I'Etapa post-obligatoria, els curricula de les diferents
matéries estan per consolidariel fet de no haver-hi Grups
de Materia estables fa necessaries algunes reunions infor-
mals en qué s’intenten unificar criteris de cara a la
interpretacié que es fa dels diferents primers nivells de
concrecio.

Pel que hem dit, es pot deduir que la finalitat fona-
mental de les diferents reunions ha estat unificar criteris
sobre els temes que plantejava la dinamica de I'experi-
mentacié en els centres. Al final, fonamentalment a
darrer curs, les reunions amb els coordinadors de centr
tendien a transformar-se en sessions de transmissié d’in-
formaci6 o de criteris d’actuacié per part del PdR, encar..
que, a la practica, els debats i les discussions eren prou
frequentsjasigui perla conflictivitat del propi tema, o bé,
per la inconcrecié o inoportunitat practica que, segons
els coordinadors, acompanyava la informacié donada.

La formacié del professorat ha estat realitzada, per
regla general, en setmanesintensives al'principi o al final
de cada curs. En elles, s’ha' intentat incoporar diferents
elements de reflexid, tant de valoracions de la tasca feta,
com de programaci6 de la tasca per al proper curs.

El procés experimentador ha assenyalat, també, les
dificults més significatives que comportara I’extensi6 del
projecte i que, logicament, han preocupat especialmen-
te el professorat implicat. Aquestes dificultats sén de
caire divers, encara que en general bastant esperables.
En podem fer una breu tipificacié i descripcié: i

~—S’ha observat que encertar un tractament adequata

" la diversitat dels alumnes és una peca clau per dissenyar

una escola comprensiva. Aixo és especialmentimportant

en les materies instrumentals i ha estat motiu de preocu-

paci6 constant del professorat. El que passa és que sobre
aquest tema hi ha prou treball tedric perd pocs, molt
pocs, treballs practics i realitzats en condicions normals.

—S’ha observatlanecessitat de trencar amb la barrera
de les matéries, especialment a la S.0. Per aixd cal
dissenyar materials que incorporin les connexions am els

continguts del curriculum de la resta d’arees per tal de
facilitar un tractament comd o, si és possible, incorporar
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Actualmente la propuesta que se mantiene en los
centros experimentales este curso 1989,/90 esla de cinco
bachilleratos: letras, cientifico, técnico industrial, técni-
co administrativo y artistico. Las matematicas se hallan
presentes en todos ellos excepto en el de letras, pero con
un peso horario y una orientacién distintas.

En todo caso, en nuestra opinién, no es tan importan-
te el nimero de modalidades del bachillerato sino mas
bien la posibilidad de realizar curricula bastante diferen-
ciados, con una parte troncal comtn muy reducida.

Actualmente se dispone de los primeros niveles de
concrecién de las diferentes propuestas de matematicas
de los diversos bachilleratos. También se tienen elabora-
dos materiales curriculares, quizas un poco dispersos, de
3" nivel de concrecién (programacién de clase y mate-
riales de aula). A lo largo de la experimentacion se han
realizado bastantes reuniones entre los profesores expe-
rimentales y el Grupo de Materia encargado de la elabo-
racién de la propuesta.

Relacion entre el programa de reforma y los
profesores experimentadores

Ya desde un principio, las reuniones con el PdR eran
de diversos tipos, atendiendo a los diferentes ambitos de
la actividad que tiene que desarrollar un centro de
ensenianza, es decir:

—Gestiéon. Reunionesdelosresponsables del PAR con
los coordinadores pedagdgicos y los directores de los
centros experimentales.

—Actividad lectiva. Reuniones de los grupos de mate-
ria con los profesores de las diferentes asignaturas o
responsables del departamento.

—Accién tutorial. Reuniones de los miembros del
equipo de asesoramiento psico-pedagdgico del PdR con
los responsables de la accién tutorial de los centros o,
directamente, con los tutores.

De manera mas esporadica ha habido reuniones dedi-
cadas a temas monograficos como evaluacién, desarrollo
curricular, practicas de empresa... .

Al principio y al final de cada curso se han realizado
actividades especificas de formacién del profesorado
que, a veces, han sido abiertas a profesores no experi-
mentadores.

El talante general de todas estas actividades ha ido
evolucionando a lo largo del tiempo. Inicialmente con-
sistian en encuentros entre el PAR ylos profesores de los
centros para ir disefiando y aplicando simultineamente

los contenidos de las diferentes areas de actuacion. En
aquel momento, las reuniones servian un poco para
todo: unificacién de criterios, intercambios de recursos,
autoformacion... ‘

Amedida que pasaban los cursos se fueron definiendo
los rasgos del proyecto. No obstante, no siempre ha
habido sincronia entre la dinamica experimentadora y
la reflexion tedrica hecha desde el PdR. Estos altimos
anos solo se han mantenido las reuniones de la direccion
del PdR ‘con los coordinadores y directores, quedando

-anulados los grupos de materia. De.todas formas, hay

que senalar que en lo que se refiere a la Etapa post-obli-
gatoria, los curriculos de las diferentes materias estan
aiin por consolidar y el hecho de no existir Grupos de
Materia estables hace necesarias algunas reuniones in-
formales en las que se intente unificar criterios de cara a
la interpretacion que se hace de los diferentes primeros
niveles de concrecién.

Por lo que hemos comentado, se puede deducir que
la finalidad fundamental de las diferentes reuniones ha
sido unificar criterios sobre los temas que planteaba la
dindmica de la experimentacién en los centros. Al final,
fundamentalmente en el Giltimo curso, lasreuniones con
los diferentes coordinadores de centro tendian a trans-
formarse en sesiones de transmisiéon de informacién o de
criterios de actuacion por parte del PdR, aunque en la
practica los debates y las discusiones eran bastante fre-
cuentes, ya sea por la conflictividad del propio tema, o
bien por la inconcrecién o inoportunidad practica que,
segln los coordinadores, acompanaba la informacién
dada.

La formacién del profesorado se ha llevado a cabo,
por regla general, en semanas intensivas al principio o al
final de cada curso. En ellas se ha intentado incorporar
diferentes elementos de reflexion, tanto de valoraciones
sobre el trabajo realizado, como de programacién del
trabajo para el préximo curso.

El proceso experimentador también ha puesto de
relieve: las dificultades mas significativas que comporta-
rd la extension del proyecto y que, lé6gicamente han
preocupado especialmente al profesorado implicado.
Estas dificultades son de indole diversa, 'aunque en
general bastante esperables. Se puede hacer unabreve ti-
pificacién y descripcién de ellas:

—Se ha observado que acertar con un tratamiento
adecuado a la diversidad de los alumnos es una pieza
clave para disefiar una escuela comprensiva. Esto es
especialmente importante en las materias instrumenta-
les, y ha sido motivo de preocupacién constante del
profesorado. Lo que ocurre es que sobre este tema hay
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els tractaments interdisciplinars i globalitzadors com a
resposta més absoluta a aquesta necessitat. Sobre aquest
puntjaespoden trobar més exemples de materials aillats
i, fins 1 tot, d’aplicacié general a arees completes.

—S’ha aconseguit mentalitzar el professor experi-
mentador de la necessitat de fer una acci6 tutorial molt
més intensa. Aixd ha comportat un coneixement de
P'alumne per part del tutor en particular i de la resta de
professors, considerablement superior al que estava
acostumat. El problema es presenta a ’hora d’utilitzar
aquesta informacié positivament per el procés formatiu
de I'alumne. Els déficits de formacié inicial que té el
professorat, en particular el de secundaria, i lamanca de
suportsistematic que els centres tenen d’altres professio-
nals (psico-pedagogs, assistentes socials,...), han generat
angoixesifrustracions forca generalitzades ales qualsno
s’ha pogut trobar solucié des del PdR, al no haver pogut
superar les dificultats administratives per tal de facilitar
’ajut dels professionals abans esmentats.

—La pressio social i del propi sistema educatiu per
reproduir els valors académics dificulten molt el disseny
d’una Etapa de S.P.O. amb el doble valor terminal i
propedeéutic, tendintasobrevaloraraquest darrer. Aques-
ta circumstancia ha dificultat molt Ia tasta del professio-
nal a I’hora d’elaborar tercers nivells adequats per a les
materies del curriculum dels Batxillerats i de dissenyar i
programar MP-3.

—Una altra qliestié6 que ha provocat diverses refle-
xions i debats ha estat el paper concret que els crédits
variables han de jugar en el curriculum general de
I’alumne. Cal dir, pero, que no ha estat mai una qtiestié
greu ja que, normalment, els alumnes hi rendeixen, al
meys, acceptablemet. El que passa és que treballant-hi,
queda la sensaci6é que se’n pot treure molt més rendi-
ment.

—També ha estat motiu de preocupacié i, a vegades,
d’angoixa la necessitat que cada professor o departa-

ment realitzi els tercers nivells sense cap ajut, ja que, els -

materials didactics publicats no s’ajusten massa als curri-
culadelesdiferents matéries. Enlesreunions de matéria,

perpartdels professors experimentadors, erafreqiientla -
demanda de material de classe ja elaborat. Fins passats-

quatre cursos no s’ha atés prou aquesta sol.licitud i,
nomeés, per ala S.0. A

—Finalment, en general, ha resultat especialment
preocupant per els centres exerimentadors la sensacié
molt justificada que I’aparell administratiu ordinari no
presentavala flexibilitatimprescindible per realitzar una
reforma minimamente significativa.
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Institucions i persones implicades en el procés
de Reforma

En aquest tema cal fer, primer, un comentari general
que afecta no només a matematiques, sin6 a la tasca
general desenvolupada pels centres experimentadors.

Els centres que estan participant en ’experimentacio,
normalment, han fet la proposta i el PdR ha aprovat la
seva sol.licitud. Els professors que hi participen, general-
ment, ho fan de manera voluntiria. També s’ha de dir
que hi ha centres que s’han creat especialment per
experimentar el projecte, per6 sén una minoria.

Els centres que estan participant enl’experimentacio,
normalment, han fet la proposta i el PdR ha aprovat la
sevasol.licitud. Els professors que hi participen, general-
ment, ho fan de manera voluntaria. També s’ha de dir
que hi ha centres que s’han creat especialment per

 experimentar el projecte, perd son una minoria.

Pel que faala participacié de lainspeccié técnica, s"ha
de dir que ha estat, en general, bastant distant, i poques
vegades s’ha implicat en la dinamica experimental.
Probablement, lainspecci6 técnica hauria hagut de tenir
un reforg per tal de poder enfrontar-se amb els reptes
que comportael seguimentd’unareformaimportantdel
sistema educatiu.

De la mateixa manera s’ha de dir que els I.C.E.s, fins
ara, també han estat allunyats de I’experimentacié. ks
evident que el seu suport hagués servit per ordenar,
assessorarivalorar el resultats. No ha estat aixi. Probable-
ment, no hi ha hagut prou coordinacié entre el PdRiles
seves direccions.

Pel que fa a la participacié de Grups de Recerca, en
particular en matematiques, ha quedat reduida a op-
cions personals de membres d’aquests grups. Aixo els ha
permes no estar-ne allunyats, encara que no implicats
com a institucio.

Per tal de possibilitar col.laboracions parcials de pro-
fessors amb centres experimentadors, es va preveure un
procediment basat en ’acord dels dos centres implicats.
Com que els centres d’origen dels professors no han
rebut cap compensacio, si el professor ha estat totalment
necessari en el centre d’origen, aquesta col.laboracié no
ha estat possible. Era una bona via d’extensi6 que no ha
quallat. Aquest darrer curs, pero, s’ha convocat un con-
vurs de materials de classe que concretessin credits del
curriculum general. En aquest concurs hi han participat
professors experimentadors i d’altres que formen part
de claustres ordinaris.

Apart d’aix0, al llarg dels cinc cursos, han estat fre-
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bastantes trabajos tedricos, pero pocos, muy pocos, tra-
bajos practicos y realizados en condiciones normales.

—Se ha observado la necesidad de romper con la
barrera de los materiales, especialmente en la S.O. Para
ello hay que disefar materiales que incorporen las cone-
xiones con los contenidos del curriculum del resto de
areas, parafacilitar un tratamiento comiin o, si es posible,
incorporar los tratamientos interdisciplinares y globali-
zadores como respuesta més absoluta a esta necesidad.
Sobre este punto ya se pueden encontrar mas ejemplos
de materiales aislados e, incluso, de aplicacién general a
areas completas.

—Se ha conseguido mentalizar al profesor experi-
mentador de la necesidad de hacer una accién tutorial
muchomasintensa. Esto ha comportado un conocimien-
to del alumno, por parte del tutor en particular, aunque
también del resto de profesores, considerablemente
superior al que estaba acostumbrado. El problema se
presenta en el momento de utilizar esta informacién
positivamente para el proceso formativo del alumno. Los
déficits de formacién inicial que tiene el profesorado, en
particular el de secundario y la falta de apoyo sistematico
de otros profesionales (psico-pedagogos, asistentes so-
ciales...) que padecen los centros, han generado angus-
tias y frustraciones bastante generalizadas a las que el
PdR no ha podido dar solucién, por no haberse podido
resolver el problema del reciclaje profesional, ni haber
podido superar las dificultades administrativas para faci-
litar la ayuda de dichos profesionales.

—La presion social y del propio sistema educativo
parareproducir losvalores académicos dificultan mucho
el disefio de una Etapa de S.P.O. con el doble valor
terminal y propedéutico, tendiendo a sobrevalorar este
altimo. Esta circunstancia ha dificultado mucho el traba-
jo del profesional en el momento de elaborar terceros
niveles adecuados paralas materias del curriculum de los
bachilleratos, y en el de disefar y programar MP-3.

—Otra cuestién que ha provocado diversas reflexio-
nesy debates ha sido el papel concreto que los créditos
variables tienen que jugar en el curriculum general del
alumno. Hay que decir, no obstante, que no ha sido
nuncauna cuestion grave, ya que normalmente los alum-
nos rinden a un nivel aceptable. Lo que ocurre es que,
trabajando en ello, queda la sensacién de que se podria
sacar mas rendimiento.

—También ha sido motivo de preocupacién y a veces
de angustia la necesidad de que cada profesor o depar-
tamento realice los terceros niveles sin ninguna ayuda, ya

que los materiales didacticos publicados no se ajustan

mucho a los curriculos de las diferentes materias. En las
reuniones de materia era frecuente, por parte de los
profesores, la demanda de material de clase ya elabora-
do. Hasta que no han transcurrido cuatro cursos no se ha
atendido suficientemente esta solicitud, y sélo para la
S.0. ,

—VFinalmente, en general, ha resultado especialmen-
te preocupante para los centros experimentadores, la
sensacién muy justificada de que el aparato administra-
tivo ordinario no presentaba la flexibilidad imprescindi-
ble para realizar una reforma minimamente significati-
va.

Institucionesy personas implicadas en el proce-
so de reforma

B

Sobre este tema hay que hacer primero un comentario
general que afecte no s6lo a matematicas sino a la tarea
general desarrollada por los centros experimentadores.

Normalmente, los centros que estan participando en
la experimentacién han hecho la propuestay el PdR ha
aprobado su solicitud. Generalmente los profesores que
participan en ella lo hacen de manera voluntaria. Tam-
bién hay que decir que hay centros que se han creado
especialmente para experimentar el proyecto, pero son
una minoria.

Respecto a la participacion de la inspeccién técnica,
hay que decir que, en general, ha resultado bastante
distante, y se ha implicado pocas veces en la dindmica
experimental. Probablemente la inspeccién técnica
hubiera debido tener un refuerzo para poder enfrentar-
se a los retos que comporta el seguimiento de una
reforma importante del sistema educativo.

De la misma manera hay que decir que hasta ahora
también los I.C.E.s, han estado alejados de la experimen-
tacién. Es evidente que su apoyo hubiera servido para
ordenar, asesorar y valorar los resultados. No ha sido asi.
Probablemente no ha habido coordinacién entre el PAR
y sus direcciones.

En cuanto a la participacién de Grupos de Investiga-
cién, en particular de matemadticas, ha quedado reducida
a opciones personales de sus miembros. Esto les ha
permitido no estar alejados de ella, aunque no implica-
dos como institucién. .

Para posibilitar colaboraciones parciale® de profeso-
res con centros experimentadores, se precisd un proce-
dimiento basado en el acuerdo de los dos centros impli-
cados. Gomo los centros de origen de los profesores no
han recibido ninguna comensacién, si el profesor era
totalmente necesario en el centro de origen, dicha cola-
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quents les sol.licituds fetes a centres experimentadorsia
membres del PdR, de xerrades i debats al voltant del
projecte. Aquestes demandes han tingut origens diver-
sos, tant de centres ordinaris dels diferents nivells, com
de grups amb incidéncia en el sistema educatiu. Aquesta
divulgacié genérica s’ha completatamb |’oferta a tots els
Centres de Recursos de Catalunya dels mate rials pro-
duits per ’Etapa de S.O.

Relacioé entre els diferents nivells educatius en
la Reforma

Aquest tema és, també, necessari tractar-lo a nivell
general. Es evident que en les matéries instrumentals i,
en particular en matematiques, les relacions entre els
diferents nivells educatius condicionen fortamentla tasca
a realitzar. De totes maneres tota ’activitat educativa
esta, logicament, mediatitzada pel curriculum concret
de cada alumne.

Cal dir que el caracter terminal de tot I’ensenyament
obligatori i, parcialment del post-obligatori, fa que el
Projecte de Reformaincorporial respecte un criteri clar:
tota etapa educativa ha d’iniciar el seu treball en el punt
on ha d’acabar I'anterior. Aquest criteri canvia radical-
mentel que finsara, almeysala practica, estavigentique,
justament, es planteja en sentit contrari: tota etapa edu-
cativa ha d’acabar on ha de comencar I’altra.

Seguidament analitzarem les caracteristiques particu-
lars dels canvis d’etapa més significatius. Com ja hem dit,
ho plantejarem a nivel general encara que és perfecta-
ment aplicable a les matéries instrumentals i a les mate-
madtiques en particular:

1.- Primaria —> Secunddria obligatoria

Enprimerlloc,s’had’aclarir que en parlar delslligams
entre les diferents Etapes en qué queda dividit’Ensenya-
ment, entenem per S.O.una Etapa que vades dels 12 fins
als 16 anys, que els alumnesrealitzen en un mateix centre
i al carrec del mateix equip de professors. En aquest

sentit, no estem d’acord amb la proposta que hi hagi dos

equips de professors “disjunts” un per 12-14, i un altre
14-16. Si es fa aixi, donamés aviatlaimpressid, que el que
s’obté és una simple juxtaposici6. Creiem que a més és
especialmentgreu en aquest cas, perqueé segueix insistint
en mantenir la tradicié6 de Primaria en els dos anys
primers i la de Secundaria en els dos darrers. I ja s’ha
comprovat prou que aixi, separades, no donen resultat.
Creiem que els equips de professors que s’encarreguin
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de aprenentatge dels alumnes d’aquestes edats han de
ser mixtos, amb professors provinents de Primaria i
professors provinents de Secundaria, com una condicié
indispensable per a donar el perfil de professorat adient
que doni resposta a les necessitats dels alumnes. I tots
aquests professors poden donar classe en els quatre
cursos. Si que hihaura d’haver alguna diferéncia organit-
zativa que mantingui la idea de les unitats de treball de
dos anys pero, en cap cas, la relacié entre aquests cicles
sera més important que la que podem trobar entre els
tres cicles de la Primaria, 6-8, 8-10, 10-12. A l’experimen-
tacié de I’Etapa de S.0. s’ha dona aquest treball conjunt
i nosaltres en fem una valoraci6 positiva.

Aclarit aixo, ens sembla molt important comentar
com s’ha d’articular el pas de la Primaria ala Secundaria
Obligatoria. En els aspectes curriculars, la proposta de
S.O. prenia com a puntinicial el programa experimental
de 6¢ d’EGB. Determinada ja la nova estructura del
sistema educatiu, resulta imprescindible en aquest
moment la definici6 dels programes de Primaria, a la
llum dels quals s’haura de revisar la proposta per a
I'Etapade S.O. Creiem que, amés, caldra articular tot un
seguit de mesures institucionals per afavorir que aquest
pas es pugui realitzar de la manera menys traumatica
possible: inspeccions de zona, reunions de matriculacié
entre professors dels dos nivells, etc.

2.- Secundaria obligatoria —> Secunddria post-obligatoria

Aquest és un dels moments més delicats del projecte.
L’opci6é per una escola comprensiva complica aquest
pas. De totes maneres hi ha criteris clars que han de
permetre superar el repte de no caure altre cop en el
graduat-certificat o, el que es la traduccié practica, BUP-
FP actual. En aquest sentit, larelacié ha de venir determi-
nada pels segiients fets:

—ILa definici6 d’Etapa terminal fa que al final de la
S.0.s’hagide contemplar una tinica titulacié. La tendén-
ciautopicaha de ser que tots els ciudadans’han de tenir.
Aixo és practicament impossible d’aconseguir; perd han
de ser ben contats els casos en que aixo no sigui aixi. Si
el percentatge és semblant a I'actual, vol dir que els
continguts que incorporen els curricula de las diferents
arees no estan ban dissenyats. A més cladrd estudiar
també solucions alternatives especials per els alumnes
que no assoleixin aquesta titulacio.

—El plantejament dels variables i de la metodologia
en les matéries comuns han de permetre un tractament
de la diversitat que ajudi a una avaluacié també diversa.
De totes maneres, una acci6 orientadora per part dels
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boracién no ha sido posible. Era una buena via de
extensién que no ha cuajado. De todas formas, este
altimo curso se ha convocado un concurso de materiales
de clase que concretasen créditos del curriculum gene-
ral. En este concurso han participado tanto profesores
experimentados como otros que forman parte de claus-
tros ordinarios. )

Ademis, a lo largo de los cinco-cursos, han sido
frecuentes las solicitudes hechas a centros experimenta-
doresyamiembros del P.R.,decharlas ydebates en torno
al proyecto. Estas demandas han tenido origenes diver-
sos tanto de centros ordinarios de los diferentes niveles,
como de grupos con incidencia en el sistema educativo.
Esta divulgacién genérica se ha completado con la oferta
a todos los Centros de Recursos de Catalunya de los
materiales producidos para la Etapa de S.O.

Relacion entre los diferentes niveles educa-
tivos en la Reforma

Es necesario tratar este tema también a nivel general.
Es evidente que en las materia instrumentales y en parti-
cular en matematicas, las relaciones entre los diferentes
niveles educativos condicionan fuertemente la tarea a
realizar. De todas formas, la actividad educativa est3,
l6gicamente, mediatizada por el curriculum concreto de
cada alumno.

Hay que decir que el cardcter terminal de toda la
ensefianza obligatoria, y parcialmente de la post-obliga-
toria, hace que el Proyecto de Reforma incorpore al
respecto un criterio claro: toda etapa educativa debe
iniciar su trabajo en el punto donde tiene que acabar lo
anterior. Este criterio cambia radicalmente lo que hasta
ahora, por lo menos en la practica, estd vigente y que,
justamente, plantea en sentido contrario: toda etapa
educativa debe acabar donde tiene que comenzar la otra.

Seguidamente analizaremos las caracteristicas parti-
culares de los cambios de etapa mas significativos. Como
yahemos dicho, lo plantearemos a nivel general, aunque
es perfectamente aplicable a las materias instrumentales
y a las matemadticas en particular:

1.- Primavia - Secundaria obligatoria

En primer lugar hay que aclarar que al hablar de la
conexion entre las diversas Etapas en que queda dividida
la Ensenanza, entendemos por 5.0. una Etapa que va
desde los 12 hasta los 16 afios, que los alumnos realizan
en un mismo centro y a cargo de un Unico equipo de
profesores. En este sentido, no estamos de acuerdo con
la propuesta de que haya dos tipos de profesores “distin-

tos”: uno para 12-14 y otro para 14-16. si se hace asi, mas
bien da la impresién de que se obtiene una simple
yuxtaposicién. Creemos ademas que es especialmente
grave en este caso, porque se sigue insistiendo en mante-
ner la tradicién de Primaria en los dos primeros alos y la
de Secundaria en los dos Gltimos. Y ya se ha comprobado
que asi, separadas, no dan resultado. Creemos que los
equipos de profesores que se encarguen del aprendizaje
de los alumnos de estas edades deben ser mixtos, con
profesores provenientes de Primaria y profesores prove-
nientes de Secundaria, como una condicién indispensa-
ble para ofrecer el perfil de profesorado adecuado que
dé respuesta a las necesidades de los alumnos. Todos
estos profesores pueden dar clase en los cuatro cursos. Si
que tendra que haber alguna diferencia organizativa que
mantenga laidea de las unidades de trabajo de dos aiios,
pero, en ningln caso, la relacién entre estos ciclos sera
mas importante que la que podemos encontrar entre los
tres ciclos de la Primaria: 6-8, 8-10, 10-12. En la experi-
mentacién de la etapa de S.O. se ha dado este trabajo
conjunto y nosotros hacemos una valoracién positiva de
él. ,

Aclarado este punto, nos parece muy importante
comentar como hay que articular el paso de la Primaria
ala Secundaria Obligatoria. En los aspectos curriculares,
la propuesta de S.O. tomaba como punto inicial el
programa experimental de 6° E.G.B. Determinada ya la
nueva estructura del sistema educativo, resulta impres-
cindible en este momento la definicién de los programas
de Primaria, a cuya luz habrd que revisar la propuesta
para la Etapa de S.0. Creemos que ademds habra que
articular toda una serie de medidas institucionales para
favorecer que este paso se pueda realizar de la manera
menos traumatica posible: inspecciones de zona, reunio-
nes de matriculacién entre profesores de los dos niveles,
etc.

2.- Secundaria Obligatoria - Secundaria post-obligatoria

Este es uno de los momentos mas delicados del pro-
yecto. La opcién por una escuela comprensiva complica
este paso. De todas formas, hay criterios claros que per-
mitirdn superar el reto de no caer otra vez en el gradua-
do-certificado o enlo que es su traduccién practica, BUP-
FP actual. En este sentido, la relacién debe venir deter-
minada por los siguientes hechos:

—JLadefinicidon de Etapa terminal hace que al final de
1a S.O. se tenga que contemplar una tnica titulacién. La
tendencia utépica debe ser que todos los ciudadanos
lleguen a tenerla. Esto es practicamente imposible de
conseguir, pero por lo menos deben ser bien contados
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professors de les Etapes obligatories, especialment en els
darrer anys, han d’aconseguir, majoritariament, que
cada alumne prenguiI’opcié més oportuna. Només aixi
aconseguirem un disseny dels MP-2 adequat i amb el
prestigi que cal.

—~QCaldra estar molt alerta a la pressié6 que podran
exercir els Batxillerats sobre la S.0. Els departaments
hauran de cuidar molt aquest aspecte. Serd especialment
delicatel cas dels pocs centres de 12-16, perque, en haver
d’enviar els alumnes a un altre centre, encara sentiran
més aquesta pressid, malgrat que els centres que rebran
els alumnes no la vulguin fer.

3.- Batxillerats —> Universitat

En aquest cas ens trobem i ens trobarem amb perills
semblants als descrits en I'apartat anterior. Hem de
recordar que, segons el projecte, els batxillerats han de
tenir, també, una component terminal. Aixo fa que els
objectius propedeéutics toti tenint molt més pes que en la
S.0., no han d’absorbir tot el treball a realitzar. £s
probable que aixd comporti que els professionals que
treballin en aquesta etapa notin una pressio, real o no,
per part de la Universitat sobre la seva tasca, en el sentit
de potenciar especialment els objectius propedeutics.
Per evitar aix6 i ajudar a un disseny dels MP-3 adequat,
atil 1 amb credibilitat social, la Universitat haura de
prendre postura i revisar els mecanismes d’admissié que
han de tenir molt més present el rendiment de I’alumne
en el batxilleratescollitil’orientacié dels seus professors.

El titol de batxillerat és indispensable per cursar un
MP-3. En aquest sentit, també aqui hem de parlar de
titulacié tinica. El problema de la prova que sembla
inevitable en el plantejament del llibre blanc, incorpora-
radificultatsinnecessaries com jaes comprovaen ’actua-
litat amb la Selectivitat, condicionant la tasca a realitzar
amb tots els alumnes, tant amb els que prenen opcions
universitaries com amb els que opten per altres alterna-
tives. Fins i tot, aquest ambient que es respira al final del
cicle 16-18 desorienta determinats alumnes i els porta
cap a opcions universitaries que en altres condicions no
agafarien.
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En definitiva, tornem a estar en un pas d’etapa on el
principi general s’ha de respectar. Recordem: tota etapa
educativa ha d’iniciar el seu treball en el punt on ha
d’acabar I'anterior.

L’extensié de la Reforma

L’aplicacié generalitzada del nou projecte, sigui el
que sigui, si vol ser una veritable Reforma del sistema
educatiu, ha de basar-se en la voluntat politica dels
responsables de les diferents administracions amb com-
peténcies en ensenyament. Aixo fara possible I’assigna-
ci6 dels recursos necessaris per aquest canvi i la presa de
decisions dificils i no sempre populars que permetin una
actuacié a fons en el sistema educatiu.

Hauran de ser prioritaries les actuacions respecte del
professorat. Revisar i actualitzar tant la seva formacié
com el nivell de professionalitzacié. Aixo implica incen-
tius, recursos i programes d’actuacié. Aixi mateix, és
imprescindible una LOSE que deixi amplies possibilitats
d’actuacié a les CCAA, com a condicié necessaria per
poder obtenir un curriculum més flexiblei adaptable. A
més, sileslleis que regularan laseva aplicaci6é ilesnorma-
tives seglients no son fidels al seu esperit, no s’haura fet
res. Per exemple, una LOSE que propugni un funciona-
ment agiliadaptable de cada centre podra ser totalment
bloquejada per un estatut del professorat que es basi en
I'assignaci6 de responsabilitats no revisable en el temps.

iis evident que la gesti6 dels recursos materials i el seu
disseny oportiisoén també aspectesimprescindibles, pero,
entenem que un bon tracatment técnic sera suficient per
superar els entrebancs, si els recursos hi sén.

En definitiva, les dificultats basiques vindran per’ade-
quaci6 dels professionals al nou perfil de professorat,
especialment a Secundaria. Insistim: només una politica
de formaci6 permanent i inicial adequada i una profes-
sionalitzaci6 basada en incentius professionals i avalua-
ci6 del treball realitzat, pot garantir unes condicions que
permetin un canvi significatiu del sistema educatiu.
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los casos en que no sea asi. Si el porcentaje es similar al
actual, quiere decir que los contenidos que incorporan
los curriculo de las diferentes dreas no estan bien diseia-
dos. Ademas, también habra que estudiar soluciones
alternativas especiales para los alumnos que no consigan
dicha titulacién.

—FEl planteamiento de las variables y de la metodolo-
gia en las matematicas comunes tienen que permitir un
tratamiento de la diversidad que ayude a una evaluacién
también diversa. De todas formas, una accién orientado-
ra por parte de los profesores de las Etapas obligatorias,
especialmente en los dltimos afios, debe conseguir
mayoritariamente que cada alumno tome la opcién mas
oportuna. S6lo asi conseguiremos un disefio de los MP-
2 adecuado y con el prestigio necesario.

—Habra que estar muy atentos a la presiéon que pue-
dan ejercer los bachilleratos sobre la S.0. Los departa-
mentos deberan cuidar mucho este aspecto. Sera espe-
cialmente delicado el caso de los pocos centros especifi-
cos de 12-16 porque, al enviar los alumnos a otro centro
distinto, atin sentirdn mas dicha presion, aunque los
centros que acogeran a estos alumnos no tengan volun-
tad de ejercerla.

3.- Bachilleratos - Universidad

En este caso nos encontramos y nos encontraremos
con peligros parecidos a los descritos en el apartado
anterior. Tenemos que recordar que, segiin el proyecto,
los bachilleratos deben tener, también, un componente
terminal. Por ello hay que vigilar. Esto hace que los
objetivos propedéuticos, atin teniendo mas peso que en
la S.0., no observan todo el trabajo a realizar. Es proba-
ble que los profesionales que trabajen en esta etapa
noten una presion, real o no, sobre su trabajo, por parte
de la Universidad, en el sentido de potenciar especial-
mente los objetivos propedéuticos. Para evitar esto y
ayudar a un disefio de los MP-3 adecuado, 1til y con
credibilidad social, Ia Universidad debera tomar postura
y revisar los mecanismos de admisién, que deben tener
mucho mas presente el rendimiento del alumno en el
bachillerato escogido y la orientacién de los profesores.

El titulo de bachillerato es indispensable para cursar
un MP-3. En este sentido, también aqui tenemos que
hablar de titulacién Gnica. El problema de la prueba que
parece inevitable en el planteamiento del libro blanco,
incorporard dificultades innecesarias como ya se com-
prueba actualmente con la Selectividad, condicionando
el trabajo a realizar con todos los alumnos, tanto con los

que toman opciones universitarias como con los que
optan por otras alternativas. Incluso, este ambiente que
se respira al final del ciclo 16-18 desorienta a determina-
dos alumnos y los lleva a opciones universitarias que en
otras condiciones no tomarian.

)

En definitiva, volvemos a estar en un paso de etapa
donde el principio general se tiene que respetar. Recor-
demos: toda etapa educativa debe iniciar su trabajo en el
punto donde tiene que acabar la anterior.

La extension de la Reforma

, La aplicacién generalizada del nuevo proyecto, sea el
que sea, si quiere ser una verdadera Reforma del sistema
educativo, tiene que basarse en lavoluntad politicade los
responsables de las diferentes administraciones con
competencias en ensefianza. Esto hara posible la asigna-
ci6én de losrecursos necesarios para este cambio yla toma
de decisionesdificilesy no siempre populares que permi-
tan una actuacién a fondo con el sistema educativo.

Tendran que ser prioritarias las actuaciones respecto
al profesorado. Habra que revisar y actualizar tanto su
formacién como el nivel de profesionalizacion. Esto
implica incentivos, recursos y programas de actuacion.
Del mismo modo es imprescindible una LOSE que deje
amplias posibilidades de actuacién a las CCAA, como
condicién necesaria para poder obtener un curriculum
mas flexible yadaptable, Ademas, si las leyes que tendran
que regular su aplicacién y las normativas siguientes no
resultan ser fieles a su espiritu, no se habra hecho nada.
Por ejemplo, una LOSE que propugne un funciona-
miento 4gil y adaptable de cada centro podri ser total-
mente bloqueada por un estatuto del profesorado que se
base en la asignacion de responsabilidades no revisable
en el tiempo.

Es evidente que la gestién de recursos materiales y su
disefio oportuno son también aspectos imprescindibles,
pero entendemos que un buen tratamiento técnico sera
suficiente para superar los problemas si hay los recursos.

En definitiva, las dificultades basicas vendran por la
adecuacion de los profesionales al nuevo perfil del pro-
fesorado, especialmente en Secundaria. Insistimos: s6lo
una politica de formacién permanente e inicial adecua-
dosy una profesionalizacién basada en incentivos profe-
sionales y de evaluacion del trabajo realizado, puede
garantizar unas condiciones que permitan un cambio
significativo del sistema educativo.
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