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Las Reformas Experimentales

La Reforma del Sistema Educativo que ahora se
presenta es el fruto de una empresa colectiva iniciada
con las Reformas experimentales precedentes; comen-
z6 con los primeros centros de Ensefianzas Medias en
1983, continuando después con los centros experi-
mentales de Educacion General Basicay de Educacién
Infantil. ’

Estas reformas experimentales surgen recogiendo
iniciativas de un amplio sector de profesores, profun-
damente implicados en la innovacién curricular y
metodoldgica dentro del aula. En su primera época, se
desarrollaron con una coordinacién centralizada des-
de el Ministerio de Educacién, aunque los profesoresy
centros que participaban en ellas intervenian de mane-
ra muy directa en la toma de decisiones. Su escaso
namero hizo posible la realizacion de reuniones perié-
dicas en las que se desarrollaban los programas, a la vez
que se atendian las necesidades de formacion de los
profesores. Paralelamente a este proceso experimental
de reforma impulsado por el Ministerio de Educacién,
surgen otros en distintas CC.AA.; incluso algunos de
ellos, como los de Andalucia, Pais Valenciano y Cana-
rias, dieron los primeros pasos conjuntamente con el
M.E.C. en el aino 1983 y se van diferenciando en la
medida en que estas Comunidades adquieren las
competencias respectivas en materia de Educacién.
Sin embargo, los planteamientos pedagdgicos de fon-
do siguen siendo comunes a todas ellas.

Los cambios habidos en estos Centros Experimen-
tales, la participacién del profesorado, de los padresy
de los alumnos, la elaboracion de nuevos materiales y
la introduccién de nuevos métodos docentes, deben
considerarse, en justicia, como uno de los. principales
elementos dinamizadores que ha permitido avanzar en
la Reforma Educativa. Actualmente, y sélo en el territo-
rio gestionado directamente por el Ministerio de
Educacion, la Reforma Experimental de las Ensenian-
zas Medias se extiende a ciento catorce centros de BUP
y Formacién Profesional. La del Ciclo Superior de
Educacién General Basica cuenta con ciento dos cen-
tros, rurales y urbanos, pablicos y privados concerta-
dos, centros completosy escuelas unitarias, etc, En total
implica a veinte mil alumnos, mil trescientas unidades
y mil quinientos profesores.

El curriculo de Matematicas en las Reformas
Experimentales

La Reforma Experimental de las EE.MM., iniciada
como ya se ha apuntado en 1983 y reformulada en
1985' a tenor de la experiencia habida en sus dos
primerosanosdevida, tiene como elemento preponde-
rante los Objetivos Comunes para todo el Ciclo 14-16.
Estos Objetivos, enunciados de una manera muy gene-
raly escueta (“Actuar de forma creativa”, “Razonar con
correcién logica”, etc.), presiden el resto del curriculo
deben servir como referente inmediato para la evalua-
cién del alumno desde todas las reas; la complejidad

1. *Hacia el Reforma” Vol. . Ministerio de Educacion y Ciencia. Septiembre 1985. conocido como “Libro Verde”.
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de ellos considerados como contenidos minimosinelu-
dibles para todos los alumnos, donde a, través de
ejemplos, se matiza el grado de consecucién deseable.

Disefio Para cada uno de estos grandes apartados hay unas
: breves orientaciones didacticas, generalmente en for-
UFHCUlaF Base ‘ ma de actividades sugeridas para su desarrollo.

Finalmente, y dado el cardcter de minimo de los
contenidos antes aludidos, hay un apartado de “Posi-
bles ampliaciones y sugerencias para el trabajo de los
alumnos”, que orientan al profesor sobre formas
complementarias de alcanzar los objetivos del progra-
ma o profundizar en ellos.

La Reforma del Ciclo Superior de la E.G.B., inicia-
daposteriormente ala de las EE.MM., tiene otra estruc-
tura gurricular. Los Obijetivos Especificos de Matema-
ticas estan formulados de modo similaralosde EE.MM.,
y en algunos casos casi coincidente (“Valerse adecuada-
mente del lenguaje para entender y expresar mensajes
matematicos”, 6 utilizar racionalmente la calculadora
en el tratamiento de los temas matematicos”). A ellos
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que significa evaluar unos Objetivos tan genéricos ha
llevado a muchos centros a articular otros procedi-
mientos mas practicos.

A partir de estos Objetivos Comunes, la estructura
del curriculo contintia con unos Objetivos de Matema-
ticas enunciados también de manera escueta, aunque
ilustrados con suficientes ejemplos como para dar pis-
tas de su alcance y significado. Sirva de ejemplo “Desa-
rrollar la creatividad y los habitos de investigaciéon 6
(hacer conjeturas, utilizar diferentes estrategias en la
resolucién de problemas,...).

El resto de la propuesta curricular se articula en
cuatro grandes apartados (Calculo numérico y alge-
braico, geometria, analisisy estadistica). Para cada uno
de ellos se especifican una serie de objetivos relaciona-
dos con la parte de la materia de la que se trata (“Reco-
nocer, describir y representar figuras geomeétricas pla-
nas y tridimensionales), que son los que el profesor
debe desarrollar a través de los contenidos que crea
mas adecuados. Sin embargo, se relacionan una serie
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siguen los Objetivos Terminales (“Realizar sencillas
operaciones con expresiones literales para adquirir
soltura en el manejo de funciones, ecuaciones y formu-
las™), que constituyen el eje articulador de la propues-
ta. Los Contenidos se organizan en seis grandes blo-
ques tematicos, a saber: Geometria, Medida, Numera-
ci6n, Estadistica, Algebra y Proporcionalidad. El apar-
tado de Metodologia define las lineas generalesa tener
en cuenta por el profesor en la practica cotidiana.
Hay que hacer notar que ambas propuestas, la de
EE.MM. y la de Ciclo Superior, se hacen para Ciclos
completos de dos y tres ailos respectivamente, siendo
competenciadel Centro secuenciar objetivos y conteni-
dos, organizarlos en Unidades Didacticas, disefiar acti-
vidades, etc. Sélo con animo ejemplificador, figura en
el Documento de E.G.B. una distribucién de los conte-
nidos entre los tres afios del Ciclo, y otras publicaciones

de apoyo® proporcionan al profesor actividades diver-
sas parautilizar en e] aula. Desgraciadamente, no existe
para la Reforma de EE.MM. una linea de textos simila-
res, y'todo el material acumulado durante seis afios de
experiencia se encuentra en un estado rudimentario
de edicién ¥, consecuentemente, tiene un ambito de
difusién muy reducido.

Ambas propuestas experimentales presentan ras-
g0s comunes muy acusados; ademas de reformular los
contenidos con respecto a los programas oficiales co-
rrespondientes (la Geometriayla Medida en EE.MM.,
la Estadistica y la Probabilidad en E.G.B., el uso de la
calculadora en los dos casos, etc.), hacen una apuesta
metodologica clara. Como rasgos mas caracteristicos se
pueden citar los siguientes: la actividad del alumno, en
interaccioén con sus compaieros, es la base del apren-
dizaje; el proceso de induccién a partir tanto de reali-
dades fisicas y manipulables como del juego, permite
llegar de forma progresiva a los cohceptos abstractos;
los contenidos matematicos han de presentarse muy
relacionados entre si y fuertemente ligados ala resolu-
cién de problemas practicos y de otras reas del curricu-
lo. Como resume acertadamente la propuesta de

-EE.MM., “en todo caso se desea que el alumno aprenda

Matematicas haciendo Matematicas”.

La Reforma del Sistema Educativo

Una valoracién de lo que han supuesto estas expe-
riencias parciales viene reflejada en el Libro Blanco:
“las aportaciones mas duraderas de las reformas expe-
rimentales emprendidas han sido seguramente: la
extension del planteamiento comprensivo de la ense-
nanza hasta los 16 anos; la introduccion de una mayor
diversidad en el segundo ciclo del Bachillerato (16a18
anos); la actualizacién de los contenidos del curriculo;
la introducciéon de una metodologia mis activa, parti-
cipativa y cercana a los nticleos de interés de los alum-
nos; el esfuerzo del profesorado por su propia forma-
cion y por la adopcién de una didactica renovada”.?

Por otra parte, en el mismo documento se apuntan
las limitaciones de estas experiencias parciales: “La
Reforma experimental ha demostrado que es posible
aumentar la motivacién de los alumnos ¥y su participa-
cibn activa en los procesos educativos a través de
modificaciones curriculares parciales. Sin embargo,

2. Coleccién “Documentacién y Propuestas de Trabajo”, Serie “Reforma del Ciclo Superior de la EGB”. Direcién General de Renovacién

Pedagégica del Ministerio de Educacion.

3. Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo. Capitulo I11, apartado 19.
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también ha evidenciado que son necesarias transfor-
maciones més profundas que probablemente no son
posibles sin una reordenacién del sistema educativo »4

La elaboracién y publicacién, en 1987, de la pro-
puesta ministerial sobre modificacion del Sistema
Educativo creé nuevas necesidades con respecto al
diseiio del curriculo. Por una parte, la aparicion de dos
etapas educativas con caracteristicas propias (Primaria
de 6 a 12 aflos y Secundaria Obligatoria de 12 a 16
afos); por otra la decision de adoptar un modelo
curricular concreto®, dieron pié al desarrollo de una
nueva propuesta plasmada en un extenso documento
llamado Disefio Curricular Base®. Este documento
puede considerarse provisional, ya que se encuentra
actualmente en periodo de discusién y debate publi-
cos.

El Disenno Curricular Base

Una de las caracteristicas més importantes del
nuevo Disefio Curricular es su consideracion de “Base™
es necesario adaptar el curriculo a las caracteristicas
del contexto, y ello requiere un grado considerable de
apertura en la propuesta comtn para todos. Este plan-
teamiento conlleva un cambio en lo que respecta al
papel del profesor en el proceso de disefio y desarrollo
curriculares. La apertura se articula de manera que las
Administraciones Educativas prescribirdn Gmicamente
cuales deben ser los Objetivos Generales del drea de
Matematicas en cada una de las etapas, asi como una
relacién de contenidos enunciados en términos bas-
tante generales y sin secuenciar. A partir de estos
elementos son los propios profesores los que deben
llevar a cabo las necesarias adaptaciones y concrecio-
nes que exige su puesta en practica.

Fl disefio de Matematicas consta, al igual que el de
cualquier otra 4rea, de cuatro partes bien diferencia-
das: Introduccién, Obijetivos Generales, Bloques de
Contenido y Orientaciones Didacticas y para la Evalua-
cién. Pero no sélo es comin a todas las dreas del
curriculo esta estructura formal. Hay otros aspectos,
como la manera de entender el proceso de aprendiza-
je, o la consideracién de nuevos tipos de contenidos
(procedimientos, actitudes,...), que plasman la cohe-
rencia de toda la propuesta.

Las Matematicas de Primariay de Secundaria Obli-

gatoria, comparten, ademas de lo apuntado mas arri-
ba, los mismos principios -matizados de acuerdo con
las caracteristicas de los alumnos a cada edad- respecto
aqué se pretende con su aprendizaje, cémo se produce
ese aprendizaje y qué se entiende por Matematicas.

Los fundamentos de la propuesta curricular
de Matematicas

A partir de las preguntas de por qué ensefiar Matema-
ticas en la Educacién Obligatoria, y de qué Matemati-
cas, cudndo, y como deben ser ensefiadas, se analizan
los elementos basicos que intervienen en la configura-
cién del curriculo: la sociedad (qué demanda, qué
valora), las Matematicas (qué son, qué aportan a la
educacién), los profesores (nuestra experiencia perso-
naly colectiva) y los alumnos (cémo aprenden, qué les

Disefo
Curricular Base

Educacion Secundana [
Obligatoria

X

Ministerio de Educaciény Ciencia

4. Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo. Capitulo II, apartado 51.
5. Psicologfa y Curriculum. Gésar Coll. Editorial Laia. Barcelona, 1987.

6. Ministerio de Educacién y Ciencia. Madrid, 1989.
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interesa). La reflexion en torno a estos principios
generales constituye la Introduccién al area, que pro-
porciona las claves para interpretar el resto del docu-
mento.

Una buena parte de estas ideas viene determinada
por el perfil que se ha dado a la etapa, perfil derivado
dela decision de proporcionar una experiencia escolar
obligatoria y comfin a todos los alumnos hasta los 16
anos. Como consecuencia, el disefio del area esta pre-
sidido, en primer lugar, por la idea de unas “Matema-
ticas para todos”, que faciliten a los alumnos su integra-
cién en una sociedad impregnada cada vez mas de
cultura matematica. Por otra parte, el caricter clara-
mente terminal de la Educacién Obligatoria, hace que
se releguen aquellos contenidos cuya presencia en el
curriculo se justifica inicamente en su valor preparato-
rio de estudios posteriores.

Una razén con gran peso social en favor de la
inclusion las Matematicas en la escolaridad obligatoria
es que son, “necesarias”. Pero, ¢en qué sentido son
necesarias? Si esto quiere decir que los contenidos
aprendidos en clase de Matemadticas son utilizables en
diversas situaciones de la vida y del trabajo, nuestra
experiencia nos ha enseniado, y sobre todo en los
ultimos anos, como algunos contenidos que hace poco
se consideraban imprescindibles son ahora perfecta-
mente inttiles para un no profesional y viceversa. Este
es el caso, por ejemplo, del uso de las tablas de logarit-
mos o algunos de los algoritmos de calculo y el del
papel de las Matematicas como vehiculo de informa-
cion (estadistica, lenguaje grafico) respectivamente. Y
estos cambios en las necesidades cotidianas seran cada
vez mas rapidos.

Alahora de seleccionar los contenidos del Disefio
Curricular Base se han tenido en cuenta, ademas de lo
apuntado en el parrafo anterior, otras caracteristicas de
las Matematicas que previsiblemente las haran mas
atiles en un futuro inmediato. Parece preferible, por
ejemplo, el aprendizaje de procedimientos generales
que permitan enfrentarse alaresolucion de problemas
variados o que ayuden a aprender cosas nuevas. Corre-
lativamente, algunos de los contenidos habituales en
nuestros programas, que se refieren a destrezas de tipo
mas puntual, han sido relegados. Es el caso, por ejem-
plo, de la obtencién del 4rea de una figura regular a
través de una férmula, que cede terreno frente al
desarrollo de estrategias de estimacién y calculo apro-
ximado de mediciones. La adquisicién de una actitud
positiva hacia las Matematicas, que da confianza al

Diserjo
umcular Base

Educacion Secundaria
Obligatoria
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estudiante en sus propias posibilidades de éxito al en-
frentarse con un problema, es otra de las claves para
aplicar lo que se aprende en la escuela alavida cotidia-
na.

Relacionado con este valor “utilitario” del aprendi-
zaje de las Matematicas, al que hay que anadir otro de
tipo “formativo”, estd el reconocido prestigio académi-
coysocial de la disciplina. Los alumnos perciben la alta
consideracién que padresy profesores le asignan, y esta
percepcion, que si bien no es mala en si misma, deter-
mina el tipo de relacién que establece el alumno con
las Matemadticas. Esta relacién esa menudo compulsiva
y conflictiva en exceso. Laimportancia que en el disefio
del area de Matemadticas tiene el aprendizaje de actitu-
des estd condicionada en gran medida por este hecho.
Otras consecuencias de estavaloracion social son la cla-
sificacion que hace a menudo de los alumnos en fun-
cién de su rendimiento en la materia, lo que produce
fracasos injustificados, o la forma diferente en que se
enfrentan asuaprendizaje los alumnosylasalumnasen
funcién de que de los unos, se esperan y exijen resulta-

SUMA 6/1990 11
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dos distintos que de las otras.

Elotro gran bloque deideas que merece destacarse
paralafundamentacién del Disefio Curricular del darea
gira en torno a qué son las Matematicas y como se
produce el conocimiento matematico, en lamedida en
que estas reflexiones ayudan a decidir cuél es la contri-
bucién de las Matematicas a la educacion de los alum-
nos, e incluso orientar sobre cémo pueden aprenderse
y ensenarse.

En este terreno destaca la concepcion de unas Ma-
tematicas “que se hacen”, frente alaidea de las Matema-
ticas “ya hechas”, esperando a ser utilizadas o aprendi-
das. Las Matemdticas surgen de un proceso de cons-
trucciénligado alaresolucion de problemas concretos,
problemas que provienen con frecuencia de otros
campos del conocimiento o de la actividad humana.
Este proceso de construccion se ha dado tanto en el
desarrollo histérico de las Matematicas, como en el
desarrollo de lasideas matematicas en cada personain-
dividualmente. Elrigory otras caracteristicas que tradi-
cionalmente se suelen dar como definitorias de las
Matematicas (deduccidn, abstraccién, formalizacién..)
son mds propias del producto final del conocimiento
matemadtico, que de su proceso de construccién. Las
consecuencias didcticas de esta postura se reflejan alo
largo de todo el Disefio Curricular Base para la Ense-
nanza Obligatoria: para favorecer que el alumno cons-
truya sus ideas matematicas, se prima el trabajo sobre
objetos y situaciones concretas, el uso de lenguajes
naturales, se potencia la intuicién y la adquisicion de
conceptos y relaciones mediante procesos inductivos.
Sélo al final de la etapa, algunos alumnos habran alcan-
zado plenamente el dominio de lo abstracto, de lo
deductivo, y habran dotado de significado al lenguaje
formal.

En el mismo orden de cosas, se consideran las Ma-
tematicas, como un potente lenguaje, con caracteristi-
cas peculiares (precision, ausencia de redundancia,...),
que lo diferencian del resto de las formas de comuni-
cacién habituales, y que hacen dificil su aprendizaje. El
lenguaje habitual (verbal, grafico, simbélico), por otra
parte, contiene a menudo elementos del lenguaje
matematico. Una ensenanza obligatoria debe propor-
cionar a los alumnos claves que faciliten la interpreta-
cién, el andlisis y la utilizacién correcta de estos ele-
mentos. El hecho de que, en cada uno de los bloques
en los que se han dividido los contenidos haya procedi-
mientos referidos a la utilizacién de distintos lengua-
jes, remarca esta idea.

Objetivos Generales

Sibien nuncase ha puesto en duda que las Mateméticas
tienen un alto valor formativo general, -de ahi su
posicion privilegiada en los programas escolares-, su
aportacion se ha visto reducida tradicionalmente a la
esfera de lo 16gico- deductivo, es decir, al desarrollo de
capacidades de tipo “intelectual”.

Hoy estd fuera de toda duda el papel que las
Matematicas juegan en el desarrollo de otras capacida-
des, por ejemplo de tipo afectivo o de equlibrio perso-
nal: la satisfaccién que puede producir a un estudiante
laactividad matemdtica potencia suautonomiaintelec-
tual, y favorece la adquisicién de una imagen equilibra-
dayaceptable de si mismo. Igualmente, hoy se recono-
ce laimportancia de las Matematicas para el desarrollo
de capacidades comunicativas y del sentido critico.
Todas estas ideas llevan a un planteamiento de los
objetivos del rea de Matematicas que superan lo mera-
mernte cognitivo.

El enunciado de uno de ellos ilustra los plantea-
mientos anteriores y permite compararlos con los de
propuestas anteriores:

Objetivo 7. “Conocer y valorar las propias habilidades
matematicas para afrontar sin inhibiciones
las situaciones que requieran su empleo o
que permitan disfrutar con algtin aspecto
creativo, manipulativo, estético o utilitario
de las propias Matematicas”.
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Los Bloques de Contenido

En la tercera parte del documento se desarrollan los
contenidos del area de Matematicas, agrupados en Blo-
ques. En estos Bloques, que no pretenden constituir
una organizacién diddctica, se distribuyen a su vez los
contenidos de acuerdo con los grandes tipos que esta-
blece el modelo curricular: los hechos, conceptos y
principios en primer lugar, los procedimientos en se-
gundo, y por tltimo las actitudes, valores ynormas. Por
lanovedad que supone la consideracién como conteni-
dos de algunos de ellos, parece conveniente comentar
algunas caracteristicas de estos dos Gltimos tipos en el
area de Matematicas.

Los contenidos procedimentales, en Matematicas,
son de diversa indole y grado de generalidad. Una
primeraaproximacién puede ser la clasificacién que se
hace en el disefio de Secundaria: los que se refieren a
la utilizacién de distintos lenguajes, los algoritmos y
destrezas y las estrategias generales. En la primera de
estas categorias se encuentran los relativos al uso de los
distintos lenguajes matematicos (numérico, grafico, al-
gebraico, etc.) tanto en la expresion escrita como en la
oral, y a la traduccién entre unos y otros. El segundo
gran grupo de procedimientos contiene los algoritmos
y las destrezas practicas relacionados con los conteni-
dos conceptuales del Bloque (resolver una ecuacién,
medir angulos, hacer representaciones graficas,...). El
tercer grupo aglutina a las estrategias més generales,
entre las que se encuentran los llamados comunmente
“heuristicos” propios de la resolucién de problemas.
Labusqueda de regularidades, la estimacién, la simpli-
ficacion de tareas o la formulacién de hipétesis son al-
gunos ejemplos de este tipo de procedimientos.

La consideracién que se hace de las actitudes es, sin
duda, una de las grandes novedades que plantea la
propuesta. Se parte de laidea de que el mero aprendi-
zaje de “conocimientos” objetivamente ttiles, no ga-
rantiza su aplicacién fuera del marco escolar. Son
frecuentes, en este sentido, las manifestaciones de
bloqueo que impiden transvasar lo aprendido en la
escuelaalavida cotidiana. Pero uno de los factores que
contribuyen en mayor medida a este bloqueo es la
actitud que tienen los estudiantes frente a las Matema-
ticas; y esta actitud se forma a través de una serie de
convencimientos intimos, que van desde la valoracién
de la propia capacidad de moverse en el terreno mate-
matico, hasta la vision que se tiene de qué son y para
qué sirven las propias Matematicas. Asi, por ejemplo,

una concepcién de éstas como ciencia basicamente de-
ductivay cerrada, con poco espacio para la inexactitud
y la aproximacién, no favorece su utilizacién en situa-
cionesinciertas o poco definidas como son lasde lavida
cotidiana.

Orientaciones Didacticas y para la Evaluacion

El aprendizaje de todos estos contenidos por parte
de los alumnos, no se concibe sin un cambio importan-
te de la metodologia empleada en las aulas. El Disefio
Curricular Base no apuesta por un método particular
de ensenanza de las Matematicas, ya que ésta es una
decisiéon que deben adoptar los profesores en funcién
de su entorno concreto y de su propio estilo de ense-
nanza. Si recoge, sin embargo, una serie de principios
generales acerca de como se produce el aprendizaje
significativo -no memoristico-, y que los profesores
deben considerar en su practica diaria: el alumno es el
protagonista fundamental de su propio aprendizaje,
aprendizaje que s6lo es posible a partir de su actividad
intelectual. Aprender consiste en modificar los esque-
mas conceptuales que el alumno ya posee, enriquecién-
dolos con nuevos significados y adecuandolos mejor a
la realidad. La motivacién, el interés del alumno por
aquello que estd aprendiendo, es el factor desencade-
nante de esta actividad. Actividad, motivaciény conoci-
mientos previos son pues los elementos clave del apren-
dizaje significativo.

Partiendo de estos principios generales, parece
conveniente, y la experiencia asi lo confirma, que el
profesor utilice un método flexible adecuado a cada
momento y circunstancias. Los alumnos han de reali-
zar una gran variedad de actividades: resolucién de
problemas e investigaciones junto a la consolidacién
de rutinas basicas, el trabajo individual y en equipo
como complemento imprescindible a las explicacio-
nes del profesor. Actividades pricticas (encuestas, me-
diciones...) alternando con otras de cardcter mas refle-
xivo, lecturas sobre Matematicas (textos de historia, de
divulgacién, de actualidad), elaboracion de esquemas
y resimenes, debate de las propias ideas con las de los
companerosy el profesor, resolucién de problemas en
relacién a otras materias del curriculo y a la vida
cotidiana. La practica de juegos 16gicos y matematicos,
la manipulacién de materiales concretos (geoplanos,
mosaicos, mecanos,...) constituyen asi mismo activida-
des imprescindibles para una adquisicién efectiva de
conocimientos.
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Fl uso de materiales es un apoyo fundamental -im-
prescindible en muchos casos- para la realizacién de
actividades en el aula. Ademads de materiales escritos de
diversa indole (libros, fichas, enciclopedias), que son
los que mas familiares nos resultan, es preciso llamar la
atencién sobre los materiales manipulables, muy poco
utilizados en la actualidad, y que juegan un importan-
te papel como desencadenantes de la actividad mate-
mética en todas las etapas: desarrollan la capacidad de
observacion y la intuicion, favorecen el establecimien-
to de conceptos y relaciones abstractasy suelen ser, en
si mismos, muy motivadores. El desarrollo actual del
software educativoyde la tecnologia audiovisual permi-
ten esperar que, en un futuro préximo, ordenadoresy
videos podran ser una ayuda inestimable en el aula.

Este tipo de consideraciones metodologicas, apun-
tadas ya en la Introduccion al drea, se desarrollan ex-
tensamente en las Orientaciones Didacticas y para la

Evaluacién, Gltima parte del Diseno Curricular Base,
que aporta los elementos mas cercanos a su puesta en
practica. Su finalidad es, ademas, ayudar a la interpre-
tacién del resto del documento, asi como orientar para
los sucesivos pasos de diseno y desarrollo curriculares:
se dan pautas para organizar y secuenciar los conteni-
dos, seleccionar materialesy actividades, se apunta qué
dificultades tienen algunos contenidos concretos y
c6mo abordarlos, y por tltimo, algunas indicaciones
acerca de la evaluacion.

Consideraciones finales

Una propuesta curricular como la presentada por
el Ministerio de Educacién, que pretende un cambio
tan importante en el papel que juega el profesor,
requiere un analisis cuidadoso de las condiciones nece-
sarias para ponerla en prictica. El disefio de los niveles
de concrecién que corresponden a los profesores pre-
cisa el establecimiento de mecanismos organizativos y
de funcionamiento en los centros que lo hagan viable
y, ademas, de cauces que permitan una formacion del
profesorado acorde con estanueva funcién. Por altimo
es imprescindible una politica de desarrollo de nuevos
materiales curriculares de todo tipo, y una difusién real
de los que ya existen, que son producto de muchosanos
de trabajo y experiencia y no siempre suficientemente
conocidos.
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