Formacion y desempeno
practico en educacion
matematica de los profesores
de primaria

Organizado por la Redl
Academia de Ciencias
Exactas, Fisicas y Naturales
tuvo lugar el 16 de octubre
de 1999, en Madrid, un
seminario de trabajo con el
titulo: The training and
performance of primary
teachers in mathematics
education. En este seminario
participaron como ponentes
expertos en formacién de
profesores de primaria de
cinco paises europeos
(Alemania, Holanda,
Hungria, Suecia y Espafia).
Los expertos extranjeros
invitados procedian de
paises donde la educacién
matemdtica en primaria
funciona adecuadamente. De
ahi el interés por comparar
sus planes y précticas de
formacién con los usuales en
nuestro pafs.

L OBJETIVO principal del encuentro era obtener informa-
ci6n til relativa a los planes de formacién inicial de pro-
fesores de primaria sobre educaciébn matematica en dife-
rentes paises europeos y compararlos con la situacién
actual en Espafia.

La reunién estaba dirigida a profesores de matematicas,
formadores de profesores y otras personas interesadas en
el tema. Para lograr una amplia participacidn se hizo una
convocatoria por medio de las sociedades espafiolas de
matemadticos, de investigadores en matematicas y en edu-
cacidn matematica y de profesores de matematicas.

Los ponentes presentaron el tema de trabajo segin la
experiencia de sus paises respectivos. Cada una de las
presentaciones realizadas fue seguida por un debate en
que intervinieron los asistentes.

La reunion se desarrollé de acuerdo con el siguiente
programa:

e 9:00-9:15h. Presentacién de la reunion por el profesor
Miguel de Guzman (Universidad Complutense de
Madrid, Espafa).

°  9:15-10:30h. Intervencion del profesor Erich Wittmann
(Universidad de Dortmund, Alemania).

e 10:30-11:00h. Pausa.

e  11:00-12:15h. Intervencién del profesor Fred Goffree
(Instituto Freudenthal, Holanda).

e 12:15-13:30h. Intervencion de la profesora Julianna
Szendrei (Centro de Formacién de Profesores de
Budapest, Hungria).

e 16:30-17:45h. profesor Bengt
Johansson (Universidad de Gothenburg, Suecia).

Intervencién  del

o  17:45-18:00h, Pausa.



e  18:00-19:15h. Intervencion de los profesores Luis Rico
(Universidad de Granada, Espafia) y José Carrillo
(Universidad de Huelva, Espafia).

Los textos originales de las ponencias se pueden encontrar
en la direccién web: http://www.mat.ucm.es/deptos/
am/guzman

Intervencion del profesor Wittmann

El profesor Wittmann comienza agradeciendo a la
Academia de Ciencias la invitacion recibida. Destaca la
enorme importancia de la educacién primaria y el interés
en debatir sobre la formacién en educacién matematica
del profesor de primaria en un contexto europeo.

Pasa a sefialar los cinco puntos en que ha estructurado su
ponencia: :

1. Algunos datos sobre el sistema educativo y la forma-
cién de profesores en Alemania.

2. Materias que estructuran el curriculo de primaria y la
formacion del profesor de primaria.

3. Curriculo de matemiticas en educacién primaria en el
estado de Nor-Westfalia.

4. Formacién en educacién matemdtica para profesores
de primaria en Nor-Westfalia.

5. Programa de formacion en matemdticas para profeso-
res de primaria en la Universidad de Dortmund.

En relacién con el primer punto sefiala la diversidad de
opciones que se presentan en Alemania, donde la educa-
cién es competencia de los estados federados (Linder).
Por este motivo sus referencias van a centrarse en el esta-
do de Nor-Westfalia, lugar donde trabaja, que es el estado
de mayor poblacién y que desempefia un papel de lide-
razgo en la ensefianza de las matemdticas en primaria y en
la formacién en educacién matemdtica de los profesores
de primaria. La duracién de la educacién primaria en
Alemania oscila entre 4 y 6 afios, segin los distintos esta-
dos y los tipos de educacion secundaria establecidos.

En relacién con el segundo punto muestra la estructura
general de los cuatro primeros afios de educacién prima-
ria en Alemania, con 7 materias diferentes y una escolari-
dad semanal entre 21 y 25 horas; la asigatura de matema-
ticas viene a ocupar un 20% del tiempo escolar, sélo supe-
rado por lengua. Los estudiantes alemanes de primaria
suelen expresar un alto aprecio por las matemiticas, sélo
superado por educacioén fisica.

El profesorado imparte todas las materias en estos niveles y,
usualmente, trabaja con los mismos alumnos a lo largo de
los 4 afios; no obstante, los planes para su formacién difie-
ren mucho entre distintos estados. La organizacién de los
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estudios para profesor de primaria tiene
dos fases: una teérica (universitaria de 3
afios, en la mayorfa de los estados) y otra
practica (de 2 afios, en seminarios espe-
ciales independientes de la universidad).

En el estado de Nor-Wetfalia cada estu-
diante para profesor debe cursar 4
materias a lo largo de los 3 afios de for-
macién tedrica, de las cuales son obli-
gatorias Lengua, Matemadticas y Educa-
cién General. El porcentaje para Mate-
miticas puede oscilar entre el 21% vy el
38% de la carga docente total.

Respecto al tercer punto destaca que los
tres contenidos del programa de matema-
ticas para educacion primaria son Arit-
meética, Geometria y Magnitudes. Ejempli-
fica los contenidos por cada uno de los
niveles y seflala su caricter tradicional.
Destaca tres rasgos innovadores del curti-
culo de matematicas de primaria.

e Primero: su fundamentacion cons-
tructivista, orientada hacia un des-
cubrimiento guiado; para ello se
enuncian algunas recomendaciones
que deben orientar la actuacién del
profesor.

e Segundo: los cuatro objetivos gene-
rales que establece para todos los
niveles: matematizar, explorar, razo-
nar y comunicar.

e Tercero: la conexidén destacada
entre las estructuras matemdticas y
sus aplicaciones.

A continuacién muestra ejemplos de
ensefianza mediante la resolucion de
problemas tomados de textos escolares,
tanto de aritmética como de geometria.

El cuarto punto lo dedica a presentar el
plan de formacién en matematicas para
los profesores de primaria en Nor-
Westfalia. Este plan de formaciéon com-
prende 3 cursos de matemdticas y 2 cur-
sos de diddctica de la matematica, cada
uno de ellos estructurado en 2 horas
semanales de clase y otras 2 horas de tra-
bajo practico durante un semestre, A esto
hay que afiadir 2 cursos de 2 horas de
estudios practicos. Destaca el modo en
que los cursos estan organizados como
algo importante. Sefiala dos tradiciones
diferentes: una de orientacién psicolégica



prioritaria y otra que establece su predo-
minio en la actividad matemdtica.

Finalmente presenta el programa de
matematicas para la formacion de profe-
sores de primaria de la Universidad de
: Dortmund, basado en un trabajo de
. investigacion, el proyecto Mathe2000, y
que se fundamenta en el disefio y expe-
rimentacion de entornos de aprendizaje.
Presenta los principios generales del pro-
_yecto, que ejemplifica mediante una serie
~ de materiales, uno sobre cuadrados magi-
_ cos y otro sobre teselaciones regulares y
semiregulares. Concluye con una valora-
cién general del plan de formacién que
vienen desarrollando en su universidad.

 Presentacion del profesor
 Goffree

También el profesor Goffree comienza
agradeciendo a la Academia la invitacién
recibida. Sefiala que el trabajo que va a
presentar Estdndares para la Formacion
de Profesores de Matemdticas de
Primaria, fue realizado por un equipo
del Freudenthal Institute», y viene siendo
objeto de investigacién desde 1996.

Estructura su ponencia en cuatro apar-
tados:

1. Antecedentes historicos.

2. Algunos datos importantes.
3. Practica real en el aula.
4

Requisitos para la formacién del pro-
fesor de matematicas de primaria.

En relacién con el primer punto sefiala
que la educacién primaria en Holanda
abarca la formacién de los nifios desde
los 4 a los 12 afios. Hay 8.000 centros de
primaria y 38 institutos de formacion de
profesores de primaria en todo el pais. El
profesor de primaria debe impartir todas
las materias y su formacién dura 4 afios,
3 de ellos comunes y el Gltimo de espe-
cializacion, bien en la formacién de nifios
de 4 a 8 afios o en la de nifios de 8 a 12
anos. Destaca la influencia de Hans
Freudenthal en la evolucién del curriculo
de matemdticas para primaria y para la
formacién de profesores de este nivel.
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Para entender el estado actual de la formacion del profe-
sorado de primaria sefiala alguna de las etapas que han
marcado la evolucion de estos estudios. Entre ellas sefiala
la consideracién de los estudiantes para profesor como
aprendices en el aula y los planes de formacién como
estudiantes de secundaria. Una segunda etapa consistioé en
diversificar la formaciéon entre el aula y la clase de prima-
ria. Otra etapa puso el énfasis en una formacién tedrica
exhaustiva sobre topicos educativos, llegando a convertir
los centros de formacién de profesores de primaria en
Academias Pedagbgicas en la década de los setenta.

En relacion con el segundo punto destaca algunas marcas
o piedras miliares que han tenido importancia como ante-
cedentes para el desarrollo del curriculo actual de mate-
maticas de primaria y en la formacién de su profesorado.
Sefiala el proyecto «Arithmetic and Didactic» de 1965, el
proyecto «Wiskobas» entre 1971 y 1981, la investigacidon
entre 1975 y 1979 sobre formacién de profesores de mate-

‘ méticas de primaria, y el proyecto PUIK> realizado entre

1990 y 1995. En cada uno de estos casos analiza las limi-
taciones de los modelos disefiados para formacioén de pro-
fesorado y las dificultades para su realizacion, al mismo
tiempo que destaca el impulso central que predomina en
estos proyectos: poner el foco de atencién en el desarro-
llo profesional de los estudiantes para profesor.

En relacion con el tercer punto se presenta una secuencia
de trabajo en el aula con escolares de los Gltimos niveles
que sirve para ejemplificar los tres principios sobre los que
se fundamenta la educacién matematica holandesa: refle-
xi6n, construccién y narracion. Estas secuencias de traba-
jo comentadas sirven como materiales para los cursos de
formacién de profesores de primaria, ya que permiten
ejemplificar diversos problemas significativos de ensefian-
za y aprendizaje de las matemdticas y discutir sobre el
modo de abordar su tratamiento y resolucion. El material
presentado ilustra al profesorado en formacién sobre los
principios considerados.

Sobre el cuarto punto se presentan una serie de condi-
ciones para la cualificacién del profesor de matemdticas
de primaria. Entre ellas destacan: una cierta maestria res-
pecto a las destrezas numéricas, un conocimiento del
curtriculo de la escuela primaria, tanto en conocimiento
practico especifico de la materia, en conocimiento del
repertorio de métodos pedagdgicos para las matemati-
cas, como en la utilizacién adecuada de materiales y
libros para la ensefianza de las matemdticas. Condicién
importante es la capacidad para dar forma a distintas
propuestas de formacién matemdtica, reflexionar y anti-
cipar. El caricter de proyecto de investigaciéon en curso
hace que el profesor Goffree pueda ofrecer una visién
critica, sefialando algunas de las limitaciones detectadas
y los esfuerzos que se estin llevando a cabo para su
superacion.



Presentacién de la profesora Szendrei

Despues de agradecer la invitacion recibida para participar
en el Seminario, la profesora Szendrei pasa a presentar su
informe sobre la formaciéon matematica del profesor de
primaria en Hungria y la ensefianza de la practica.

En primer lugar presenta el sistema educativo hiingaro, en
el cual la educacidn obligatoria comprende 8 afios, articu-
lada en dos etapas de 6 y 2 afios, respectivamente, El sis-
tema para la formacién de profesores presenta gran diver-
sidad. Primero: Colleges para Profesores de Primaria, gene-
ralistas en el periodo de primer a quinto grado (6 a 10 afios
de edad), con una materia de especializacién para los cur-
sos de estudiantes de 10 a 12 afios. El plan de formacién
es de 4 afios y trabajan como Academias Pedagdgicas.
Segundo: Colleges de formacién de Profesores de distintas
materias para los grados quinto a octavo (10 a 14 afios),
especialistas en una o dos materias; el plan de formacién
también es de 4 afos. Tercero: las universidades, que for-
man a los profesores de los grados quinto a duodécimo (10
a 18 afios) en una o dos materias de especializacién, con
un plan cuya duracién es de 5 afios.

En segundo lugar, presenta el plan de formacién para los
Profesores de Primaria, que se desarrolla en el College de
Formacién de Profesores de Primaria de Budapest. Este
plan tiene una duracién total de 3300 horas de formacién y
abarca 14 materias distintas, debido a que los profesores de
Primaria son generalistas y deben impartir las diferente dis-
ciplinas. La formacién se lleva a cabo a lo largo de 8 semes-
tres, cada uno de ellos de 15 semanas de clases lectivas, La
formacion estd dividida en clases teéricas y clases précticas,
orientadas al trabajo en el aula de primaria. La formacién en
matemdticas y en didéctica de la matemdtica comprende un
total de 210 horas lectivas, para aquellos estudiantes cuya
especializacién no va a ser de matemdticas.

En tercer lugar presenta el programa completo para la for-
macién en matemiticas del profesorado de Primaria,
estructurado en 6 materias diferentes y discute algunos de
los principios en los que se sostiene su implementacién.
El interés por mejorar la cualificaciéon matemdtica de los
estudiantes para profesor, los esfuerzos por conectar la
enseflanza tradicional de las matemdticas con las innova-
ciones pedagogicas procedentes del campo de la educa-
ci6ébn matemadtica y la necesidad de integrar el dominio de
la matematica con el trabajo practico en el aula de prima-
ria son algunas de las caracteristicas destacadas.

En cuarto lugar, reconoce la extensién del programa dise-
fiado y las dificultades para su desarrollo completo. Marca
algunos criterios para la seleccién de toépicos, entre los
que menciona la necesidad de presentar productos sim-
ples pero bien elaborados.

ContintGia con la presentacion de diversos materiales para
trabajar con los profesores en formacién, entre ellos des-

s
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taca un material articulado sobre el
cubo y la pirdmide y sus desarrollo en
el plano, y un segundo relativo a los
distintos usos del nimero. Sobre los
materiales presentados muestra diferen-
tes aplicaciones didacticas.

Concluye comentando algunos de los
principales objetivos de la formacion de
los profesores de primaria y su conexién
con el interés tradicional que el profeso-
rado hingaro ha tenido por la buena
formacién matemadtica de los escolares.

Presentacion del profesor
Johansson

El profesor Johansson comienza mani-
festando su agradecimiento a la
Academia de Ciencias por la oportuni-
dad de participar en el «Seminario». Pasa
a presentar el guidn de su ponencia,
articulado en seis puntos:

Sistema escolar sueco.
Escuela basica obligatoria.

Escuela secundaria postobligatoria.

1
2
3
4. Educacién superior.
5. Formacion inicial del profesorado.
6

Curriculo, tipos de estudio y espe-
cialidades.

En primer lugar hace una presentacidon
general del sistema educativo sueco, con
los distintos niveles de competencias, res-
ponsabilidad y control, asi como el calen-
dario escolar. Muestra las cuatro grandes
etapas del sistema educativo sueco: edu-
cacion preescolar, educaciéon obligatoria
(7 a 16 afios), secundaria postobligatoria
(16 a 19 afios) y educacion superior.

En segundo lugar hace un descripcién
general de la escuela bisica obligatoria.
La dltima reforma curricular es del afio
1994; este nuevo curriculo establece los
objetivos  bisicos y las orientaciones
generales; también indica los conteni-
dos y objetivos propios para cada una
de las disciplinas. Dentro de las horas
asignadas la ensefianza de las matemiti-
cas ocupa el segundo lugar, después de
la ensefianza del sueco, con un 14% del
total del tiempo lectivo asignado.



En tercer lugar hace una descripcién glo-
bal de la ensefianza secundaria postobli-
gatoria Y de la ensefianza superior. En
secundaria hay 16 programas nacionales
diferentes, la mayor parte de ellos orien-
 tados hacia estudios vocacionales; . en

 todos los programas las matemdticas son

 una de las materias obligatorias.

 Bn cuarto lugar pasa a presentar el
actual plan de formacién de profesora-
do, que procede de una reforma reali-

sada en 1988, La formacién del profesor

de primaria tiene dos modalidades.

e Primera: profesor para los niveles
1.° a 7.° (primaria), cuya valoracién
es de 140 puntos (3,5 afios de dura-
cién), v que se basa en una prime-
ra especializaciéon entre humanida-
des y ciencias.

o Segunda: profesor para los niveles
4.° 2 9.° (secundaria inferior), cuya
valoracion es de 180 puntos (4,5
afios de duracién) y que presenta
cinco especialidades diferentes, una
de ellas matemadticas.

~ Finalmente, presenta el nuevo centro de
formacion de profesorado establecido
en Gothenburg, dedicado a conectar el
desarrollo curricular y la investigacion.
. También presenta el curriculo de mate-
miaticas para la escuela obligatoria,
aprobado en 1994, con lo objetivos
_generales y parciales de la asignatura.

Situacién en Espaiia

La presentacion de la situacién espafiola
queda dividida en dos partes. En la pri-
mera parte el profesor Rico hace un
balance de la situacion actual de la for-
_ macion inicial del profesorado de prima-
ria en Espafia. En la segunda parte, el
. profesor Carrillo presenta un balance de

_ perspectivas y sefala los retos que tiene
abiertos la formacion inicial de profesores
de primaria en educacion matematica.

Presentacién del profesor Rico

El profesor Rico estructura su presenta-
Cién en cinco partes:

La responsabilidad
de la universidad,
la desaparicion
de las Escuelas
Normales
y los nuevos
Pplanes de estudio,
han convertido
-a los centros
de formacion
de profesores
de primaria
en Academias
Pedagogicas.
Esto ha producido
un incremento
desmesurado
de las disciplinas
psicopedagogicas
y un abandono
de la formacion
en las disciplinas
basicas
del curriculo
de primaria.

Sistema educativo espafiol y regulacién actual
Situacion formativa del actual profesorado de primaria

Antecedentes historicos y nueva regulacién

S e

Marco institucional de la formacidén inicial del profe-
sor de primaria.

5. Dificultades estructurales de la formacién inicial del
profesor de primaria en educacion matematica.

En primer lugar presenta la organizacién actual del
Sistema Educativo Espafiol derivado de la Ley General de
Organizacién del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990. La
educacién primaria comprende a los escolares de 6 a 12
afios de edad, y estd organizada en 3 niveles; las matema-
ticas son asignatura obligatoria en este periodo con un
12% de carga lectiva. Enuncia los objetivos generales de la
educacion primaria y presenta algunos datos demograficos
relevantes del curso 1997-98: 2.610.041 estudiantes, 97.760
profesores y 14.289 centros en educacién primaria. El 6,8%
de la poblacion espafiola estd implicada directamente por
la educacién primaria.

En segundo término destaca que los profesores actual-
mente en ejercicio en educacion primaria prbceden de 4
planes de estudios muy diferentes, los correspondientes a
los afios 1950, 1967, 1971 y 1991. Esta diversidad de pla-
nes muestra los grandes cambios experimentados en la
formacion de los profesores de primaria en Espafia en los
altimos 50 afios y la disparidad de las distintas orientacio-
nes que los han informado.

En tercer lugar, en una revisién histérica de la formacion de
los maestros (profesores de primaria) en Espafia, enuncia y
describe cinco grandes periodos generales, ya concluidos, y
un sexto, que acaba de comenzar. No obstante las diferen-
cias entre los planes de formacién correspondientes a cada
uno de estos periodos, detecta una serie de carencias que
se mantienen a lo largo de los distintos planes y periodos.

En cuarto lugar pasa a presentar el marco institucional en
que se lleva a cabo la formacién actual del profesor de pri-
maria. La duracion de los estudios para profesor de pri-
maria es de 3 afios y se organiza en 200 créditos. Hay cua-
tro especialidades diferentes para conseguir la titulacion
de Maestro de Primaria, una de ellas general y las otras
tres de especializacién: Lengua Extranjera, Educacion
Fisica y Educacion Musical, respectivamente.

Finalmente, pasa a sefialar las dificultades y limitaciones que
tiene el actual plan de estudios, especialmente para la for-
macién en matematicas y su didictica de los maestros. La
responsabilidad de la universidad, la desaparicién de las
Escuelas Normales y los nuevos planes de estudio, han con-
vertido a los centros de formacién de profesores de prima-
ria en Academias Pedagogicas. Esto ha producido un incre-
mento desmesurado de las disciplinas psicopedagogicas y
un abandono de la formacién en las disciplinas basicas del



currfculo de primaria. En la especialidad de Maestro de
Primaria, la formacién en matemiticas y su didictica apenas
alcanza el 8% de la carga lectiva total; en el resto de las espe-
cialidades solo es del 2%. Considera criticamente la actual
situacién y denuncia el panorama desolador que se percibe,
lo cual hace inteligible la preocupacién social que se viene
manifestando sobre la degradacion de la ensefianza de las
matemdticas en primaria, una de cuyas causas principales es
la escasa y deficiente preparacién de su profesorado.

Presentacion del profesor Carrillo

El profesor Carrillo estructura su disertacion en tres apar-
tados:

1. Revisién de los contenidos, objetivos, metodologia y
evaluacién del plan actual de formacién.

2, Criterios que debieran orientar el perfil de la forma-
cién del profesor de primaria.

3. Retos abiertos a la formacion en educacién matemati-
ca del profesor de primaria.

En primer lugar presenta el debate actual entre los espe-
cialistas en formacién inicial de profesores de matemati-
cas. Destaca un consenso general sobre los contenidos
que deben tener las materias de los actuales planes de
estudio y, al mimo tiempo, sefiala las distintas finalidades
que se plantean. Formacién centrada sobre los contenidos,
sobre la metodologia, sobre actitudes y creencias, sobre
disefio de materiales curriculares y sobre la prictica pro-
fesional, son algunas de las opciones en las que se viene
trabajando en la actualidad; presenta algunos estudios rea-
lizados y discute sus limitaciones. Después muestra algu-
nas reflexiones y trabajos recientes sobre la evaluacién del

. profesorado en formacion.

En una segunda parte pasa a discutir la tension entre el
conocimiento declarativo que debe recibir el profesor en
formacién —conocimiento pedagégico del contenido— y el
conocimiento prictico. Hace una revision detallada de las
principales aproximaciones tedricas a esta cuestion, de
proyectos y aportaciones hechas por distintos grupos y
expertos espafioles en formacién de profesorado. Después
de una amplia discusién, enumera una serie de compe-
tencias y habilidades que considera elementos necesarios
en un esquema para estructurar la formacion del profeso-
rado. Esta reflexion le lleva a evaluar la escasa viabilidad
de un plan adecuado de formacién en educacién mate-
midtica para los profesores de primaria, en las circunstan-
cias y con las limitaciones actuales.

En tercer lugar establece la nocién de integracién como un
concepto adecuado para abordar las tensiones detectadas,
la diversidad de opciones y la disparidad de necesidades;
concluye con una setie de recomendaciones para llevar
adelante esta propuesta de integracién.

Espania
es el tinico pais
en que
la formacion
del profesor
de primaria tiene
una duracion
de 3 arios.
En el resto
de los casos
la duracion
es de 4 anos,
y en Alemania
de 5 anos.

Balance

Por encima de la diversidad de las tradi-
ciones culturales, académicas y educati-
vas de los distintos paises y de las dife-
rencias en la organizacién de sus respec-
tivos sistemas educativos, se reconocen
elementos comunes entre todos ellos
relativos al tema de estudio del semina-
rio, lo cual permite establecer compara-
ciones y sefialar opciones distintas. De
ahi que resulte posible establecer algu-
nas carencias significativas de la situa-
cién actual en Espafia respecto a los pai-
ses europeos analizados y hacer una
valoracion de algunos cambios en curso.

Un primer dato de reflexién es la dura-
cion de estos estudios. Espafia es el Gnico
pais en que la formacién del profesor de
primaria tiene una duracién de 3 afios. En
el resto de los casos la duracion es de 4
afos, y en Alemania de 5 afios.

En la actualidad se estd discutiendo en
Espafia el cambio de titulacion de los
estudios de magisterio del grado de
diplomado al grado de licenciado, con
una amplicacién de su duracién a 4
afios. Parece que esta medida va en la
linea de homologar la preparacion de
los profesores de primaria espafioles con
los europeos y, en este sentido, resulta
una medida acertada, independiente-
mente de otras ventajas de orden social.

Un segundo dato es la orientacion dada
a los planes de formacién. El profesor
de primaria en todos los paises tiene
una solida preparacion general sobre la
materias del curriculo de primaria y sus
didacticas. La formacién especializada
tiene un caricter de iniciacién, en la
mayor parte de los paises.

La situacion actual en Espafia mantiene
un sistema mixto, donde conviven titu-
laciones muy especializadas, en las que
predominan las materias de especializa-
cion, junto a una titulacién general de
primaria. Sin embargo, todos los titula-
dos tienen competencia para la docen-
cia en cualquier nivel y para cualquier
materia de primaria. Esta situacion crea
disfuncionalidades apreciables en los
planes, en los centros de formacion y en
los centros de primaria.

Parece conveniente adoptar un modelo
Gnico para la formacién de los profeso-



es. de primaria espafioles. Hay dos
opciones generales: adoptar un modelo
basado en una Unica titulacion general
o bien ampliar el modelo actual de
diversas titulaciones, pero considerando
una especialidad propia para cada una
de las dreas del curriculo de primaria. El
paso al nivel de licenciatura permitirfa
_conjugar una formacién general sélida
_comun para todos los profesores de pri-
maria con un inicio de especializacién,
 que contemplase de manera diferencia-
da todas las 4reas del curriculo.

Un tercer punto es la situaciéon comin
de cambio en los planes de formacién
de profesores de primaria en todos los
pafses y la bisqueda, atin no definiti-
vamente resuelta, de un equilibrio
entre las tensiones propias de esta for-
macién. En todos los paises se consi-
dera una etapa superada la organiza-
_ci6n de los centros de formacién de
. profesores de  primaria  como
~ Academias Pedagégicas. El predominio
de materias psicopedagdgicas y el
exceso de erudicién sobre teorfas edu-
_ cativas es algo especifico del plan
espafiol actual de preparacién de pro-
fesores de primaria. Parece necesario
revisar a fondo el desnivel actualmen-
te existente entre los conocimientos
del profesor de primaria sobre las
areas curriculares y sus didicticas y sus
_conocimientos pedagogicos generalis-
tas para tomar las medidas correctoras
necesarias.

~ El cambio de titulacién para la forma-
cién inicial de los maestros espafioles
- basado en una orientacion fundamental-
mente pedagdgica darfa lugar a un titu-
lo subordinado al de pedagogo, con
profesionales de escasa autonomia inte-
lectual, cuya cualificacién sufriria un
empobrecimiento  preocupante. En
- especial, aumentaria el desconocimien-
to de las 4dreas curriculares y de sus
didacticas, que serfa reemplazado por
un discurso generalista e ideologizado,
desligado de los conocimientos profe-
sionales y pricticos necesarios.

Otra de las caracteristicas destacada por
todos los ponentes es la creciente impor-
~ tancia del trabajo practico para los profe-
sores en formacién, contemplado en los
horarios. Este trabajo prictico compren-
de la preparacion y disefio de materiales

Parece necesario
revisar a fondo
el desnivel
actualmente
existente entre
los conocimientos
del profesor
de primaria
sobre las dreas
curriculares
y sus diddcticas y
Sus conocimientos
pedagdgicos
generalistas
para tomar las
medidas
correctoras
necesarias.
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didacticos, el estudio de materiales existentes, el visionado
y andlisis de clases dadas por expertos, la preparacién de
clases practicas y su implementacién. La preocupacion por
el desarrollo profesional y practico deben formar parte de
las asignaturas de educacién matematica y no estar al mar-
gen de las clases de primaria de matemadticas.

Este trabajo prictico resulta viable en los paises europeos
considerados debido a la apreciable cantidad de horas lec-
tivas que tienen las asignaturas de educacién matematica
en los horarios de sus planes. Se observa un alto interés
por la prictica en los centros escolares, conectada con las
disciplinas del curriculo.

La escasez de horario para matemdticas y su didictica en
Espafia hace inviable el desarrollo de un trabajo practico
adecuado, como pusieron de manifiesto los ponentes
espafioles. También esta escasez de horario conecta con
las dificultades para fundamentar planes de formacién
mediante desarrollo de programas de innovacién y pro-

, yectos de investigacién.

Aun cuando en Espafia hay una gran riqueza de reflexio-
nes sobre la formacién en educacidén matemdtica del pro-
fesor de primaria, en la actualidad no resulta factible poner
en marcha proyectos de investigacidén que los desarrollen
y evalden. Una de las limitaciones es la escasez de recur-
sos, entre ellos el tiempo. Otra razdn importante es la
ausencia de centros de investigacién en Didactica de la
Matemitica, dedicados a la innovacién curricular y a la for-
macibén del profesorado. El ejemplo de la mayor parte de
los paises europeos indica que una formacién adecuada
del profesorado de primaria se sostiene sobre programas
y centros especificos de investigacion.

Diferencia destacable entre el plan espafiol de formacién
inicial para maestro de primaria con los planes europeos
considerados ha sido el escaso tiempo dedicado a la edu-
cacion matematica en los planes espafoles, lo cual pone
en peligro la preparacion profesional de estos profesores
para impartir las asignaturas de matematicas. Idéntica
reflexién puede hacerse para el resto de las materias del
curriculo de primaria.

Mientras que el profesorado europeo tiene una formacién
biasica garantizada en matematicas y su didactica, y dedi-
ca parte importante de su tiempo al trabajo practico en el
aula, a tareas de innovacién y proyectos de investigacion,
el profesorado espafiol dispone de un tiempo escaso y
una orientaciéon poco practica.

Los profesores de primaria tienen una preparaciéon defi-
ciente, que apenas les proporciona competencia para
atender a los objetivos del curriculo de primaria. El presti-
gio social del conocimiento matemdtico y la satisfaccion
con su empleo parecen tener aqui una de sus fuentes de
alimentacion, escasamente cultivada por el sistema educa-
tivo espafiol en la actualidad. Los asistentes al seminario
mostraron su preocupacion por el deterioro apreciable de
la formacién en matematicas y su didictica de los profe-
sores de primaria y su repercusioén en las aulas.



