Reflexiones para una propuesta
de geometria en el parvulario

Mequé Edo i Baste

En éste articulo se reflexiona
sobre como se introducen los
conceptos geométricos en el
Parvulario y se ofrecen
alternativas didécticas que
cambien el actual enfoque.

A EXPERIENCIA que se mostrard se ha llevado a cabo en
distintos centros piblicos del entorno de Barcelona.

Hasta ahora han participado en este proyecto maestros y
alumnos de primero, segundo y tercer curso de parvulario
de siete centros distintos.

Las escuelas donde se ha realizado esta experimentacion
han sido siempre centros pablicos de educacién infantil y
primaria en las que se habia detectado un interés, por
parte de los maestros, por reflexionar y cambiar el enfo-
que que se daba a la matemadtica en el Parvulario y mis
concretamente a la Geometria.

Asi pues, la experiencia que se presenta es siempre el fruto
de una reflexién conjunta de algln equipo de maestros de
parvulario con las orientaciones y guias que aportaba yo
misma como asesora en didactica de la matematica.

Aunque, como he dicho, hasta ahora esta experiencia se
concreta en el parvulario, creo que las reflexiones teéricas
que caracterizan la propuesta son igualmente validas para
la ensefianza Primaria, ya que en definitiva es un intento
de aplicacion en el aula de una Geometria més cercana a
las concepciones psicopedagoégicas del actual curriculo.

Reflexiones que fundamentan
la propuesta

Seguidamente se presentan las principales ideas que gufan
la reflexion y la actuacion tanto de la asesora como de los
maestros que participan en esta experiencia.

Al escoger una linea de actuacién y disefiar actividades de
geometiia para nifos y nifias de Educacion Infantil inten-
tamos guiarnos a partir de una serie de ideas bisicas que
se pasa a detallar.




Iniciar la aproximaciéon a la geometria
a través de objetos reales y tridimensionales

Las personas somos seres de tres dimensiones, rodeados
de objetos tridimensionales, por lo tanto creo conveniente
empezar la aproximacion a la geometria con un trata-
miento intuitivo y exploratorio del espacio y de los obje-
tos que nos rodean.

No tiene sentido empezar el aprendizaje geométrico par-
tiendo de conceptos abstractos como linea, punto, cuadrado
o rectdngulo y todavia menos si los conceptos que maneja-
mos no tienen una conexién explicita con experiencias pre-
vias de nuestros alumnos o conectadas con su realidad.

Asi pues, considero adecuado escoger entre los objetos
del entorno los primeros modelos de figuras geométricas
que, evidentemente, serdn tridimensionales; y es también
a partir de estos objetos reales que se conducird a los
nifios y nifias hacia la observacion y reconocimiento de las
figuras planas.

Actualmente, existen varios colectivos en distintos paises
que comparten esta vision; entre otros podriamos destacar
H. Freudenthal (1983), en Holanda; Instituto Irisae
Piemont (1993) en Italia; el grupo de matemiticas de
Infantil de Cambridge University (1988) cuyos materiales
han sido traducidos en Espafa por la Editorial Akal (1991);
Grupo Cero de Valencia (1985); R. Codina y otros (1992);
C. Alsina, C. Burgués y J. M. Fortuny (1987-88). Pero este
enfoque no es en absoluto nuevo, veamos sino lo que
propone Juan Palau (1934) en la introduccién de su libro
Geometria (estudio de las formas):

No hay libro de Pedagogia, por vulgar que sea, en que no aparez-
ca el principio muy conforme con la ciencia y con el sentido comn,
de que en la ensefianza elemental de todas las materias hemos de
empezar por lo concrefo, por cuerpos, por objetos; pero es lo cierto
que, hasta ahora, los libros de texto destinados a los nifios, hacen
caso omiso de &l y en todos ellos se empieza por lo mas abstracto,
por lo que debiera aparecer al final como sintesis |[...].

Nosotros en la distribucién de la materia de la presente obra
[...] hemos procurado ofrecer a la consideracién del nifio obje-
tos de formas geométricas tipicas, siguiendo no el orden légico
que se acostumbra en las obras que tienen mas en cuenta la
materia en si que el nific que ha de estudiarla, sino un orden
dictado por la Pedagogia.

El estudio de las formas, segin el criterio moderno, no puede,
pues, empezar por puntos y lineas, que son puras abstracciones,
sino por cuerpos y, mejor todavia, por objetos todos ellos mds o
menos familiares al nifio. Las superficies, las lineas, los puntos, los
iré conociendo el alumno al hacer el andlisis de los sélidos geo-
métricos en que se hallan comprendidos.

Estructurar la geometria a partir
de los procedimientos

Una de las caracteristicas més relevantes de la actual
Reforma Educativa es el hecho de reclamar la importancia

La Geometria se
ha estructurado
durante muchos
anos a partir
de los conceptos
Y esta vision
estd todavia
muy enraizada.
Sin embargo,
abora tenemos
que «Construir
entre todos

una nueva
didactica para
la Geometria
Y esto no es facil.

del aprendizaje de los procedimientos.
Si esta idea, en general, es vilida para
cualquier contenido en la Educacién
Infantil, en el caso de la Geometria se
convierte en imprescindible,

A menudo, al preguntar a los maestros
de Parvulario «qué hacen de geometria»
responden «el cuadrado, el tridngulo, la
redonda, etc.» Dificilmente dicen «com-
paramos objetos segln la forma, agru-
pamos, clasificamos, construimos, re-
producimos o explicamos...»

La Geometria se ha estructurado duran-
te muchos afios a partir de los concep-
tos y esta vision estd todavia muy
enraizada. Sin embargo, ahora tenemos
que «construir» entre todos una nueva
didictica para la Geometria y esto no
es facil.

Todos, maestros, formadores, pedago-
gos, autores de libros de texto, etc.,
debemos hacer un esfuerzo para tra-
ducir esta frase: es necesario priorizar
los procedimientos para llegar a través
de ellos a los conceptos, en acciones
reales,

En definitiva pues se deberia intentar
que el contenido principal de la geome-
trfa en el parvulario fuera:

Exploracién sistematica de algunas figuras
y cuerpos geométricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones con
ellas. (Currfculo de la Etapa Infantil, MEC,
1992:48.)

Y a través de este procedimiento conse-
guir que los alumnos se inicien en la
construccién de los conceptos:

Cuerpos geométricos: esfera, cubo, cilin-
dro, efc.

Figuras planas: circulo, cuadrado, trigngu-
lo, recténgulo. (Curriculo de la Etapa
Infantil, MEC 1992:47.)

Elaborar programaciones
ciclicas

Coincido con algunos expertos como
Codina y otros (1992), Canals (1997),
Piemont (1993) que defienden que la
organizacion de los contenidos geo-
métricos deben presentarse de forma
ciclica o en espiral, es decir, no hay



unos contenidos concretos especificos
ara cada edad, ni tan sélo hay unos
contenidos exclusivos de Parvulario,
en el sentido de que al terminar esta
etapa deban estar totalmente consoli-
dados. Al contrario, la idea de progra-
. macién ciclica o de recorrido en espi-
ral nos propone que los mismos con-
enidos se puedan «ver o «ratar» suce-
sivamente afladiendo nuevos grados
de dificultad.

A menudo los maestros se cuestionan:
scual es la secuencia de contenidos ade-
cuada en Educacién Infantil? o en el
 programa, ¢qué debe ir antes «el cubor o
el tridngulo»?

Creo que no hay una Unica secuencia
valida de contenidos geométricos, es
mas, secuencias de contenidos muy
distintas pueden ser igualmente
correctas cada una en su contexto;
esta es una cuestion que deberia deci-
dir cada equipo docente en funcién de
su realidad.

Pero, en relacion a la programacion de
Parvulario, y retomando la explicacién
del punto anterior debemos desterrar la
idea de que hasta que un contenido no
esté «aprendidor no se pueda pasar a otro.

Si nuestro objetivo principal no es que
asimilen totalmente un concepto y, por
el contrario, si es que es que analicen,
comparen, deduzcan en relacién a la
forma y posicion de los objetos, es evi-
dente que no se pueden presentar los
conceptos por separado, sino relacio-
hados y es evidente, también, que no
se puede hacer geometria durante una
semana y «cerrar el tema, sino que es
un contenido al que se debe hacer
teferencia en muchos momentos a lo
largo de todos los cursos del Par-
~vulario,

Por ello, creo que deberiamos elaborar

programaciones ciclicas, es decir, pro-
gramaciones en las que aparezcan y
feaparezcan los mismos conceptos
pero con algunos cambios, ya sea
combinandolos de distinta forma, ya
sea incorporando nuevas nociones o
_ anadiendo procedimientos méis avan-
~zados.

Alternar actividades de «reconocimiento
visual» con ofras de «inicio de anélisis
de cualidades y propiedades»

Cuando en alguna sesion de trabajo con maestros anali-
zamos las propuestas de geometria que suelen aparecer
en los cuadernos de Parvulario nos encontramos con que
el objetivo de aprendizaje de la mayoria de propuestas es
que los nifios y nifias sean capaces de reconocer y nom-
brar alguna figura geométrica, ya sea plana o tridimen-
sional. Estas son las actividades tipicas de reconocimien-
to visual, que consisten, basicamente, en asociar una figu-
ra a una palabra.

Actividad
Pinta los triéngulos

Figura 1. Actividad de reconocimiento visual un tanto especial,
ya que presenta distintos modelos del concepto triangulo.
sPor qué la mayoria de nifios y nifias de parvulario sélo reconocen
el «iribngulo» como tal cuanto éste es equilatrero?,
sun Gnico modelo facilita o dificulta el aprendizaje del concepto?

Volviendo a la explicacién anterior, reconozco que se
deben realizar actividades de reconocimiento visual,
pero creo que éstas deben alternarse con otras pro-
puestas que impliquen hacer un anilisis de cualidades
y propiedades derivadas de la forma de los objetos,
como por ejemplo:
1. Si esto es un tridngulo, y esto y esto también; sin
embargo esto no...
(Por qué éstos son tridngulos?, scOmo lo sabes?, ;qué
tienen igual? Construye algunos tridngulos mds. ¢Por
qué éste no es un tridngulo?, squé tiene distinto?




Desde la matemdtica es mis interesante que un nifio o
nifia de parvulario llegue a descubrir que todas estas figu-
ras son tridngulos porque tiene tienen tres lados, pero que
hay tridngulos de distinta forma, tamario, color, etc. que
no que sepa reconocer y nombrar sélo visualmente un
gran nmero de figuras planas.

Otro ejemplo:

2. Vamos a estampar con estos objetos y pintura, (formas
proximas a cilindros, cubos y algunos prismas).

¢Qué objeto marcard alguna figura conocida?, stodas
las marcas de este objeto seran iguales (cubo) y de
éste (prisma triangular)?, ;qué objeto marcard un
circulo?, etc.

En este ejemplo es mds interesante que lleguen a recono-
cer y asociar algunas figuras planas como superficies de
los cuerpos de tres dimensiones (relacionando asi conte-
nidos matematicos con la interpretacién del entorno real),
que no que reconozcan muchas mds figuras, pero sola-
mente en fichas y cuadernos.

Cuando en las sesiones de Geometria se potencia el hecho
de analizar, realizar hipétesis, comprobar y verbalizar se
estd «ensefiando» algo fundamental que es lo siguiente: la
intuicién y el reconocimiento visual es el recurso bésico
inicial, pero encontrar argumentos basados en razona-
mientos nos ayuda a conocer y comprender mucho mejor
lo que se estd aprendiendo. De hecho, actuando asi desde
el inicio, estamos ayudando a construir una pauta de
actuacion bésica para el aprendizaje de la Geometria, y de
la Matemdtica en general, que deberfa ser vilida para el
resto de la escolaridad.

En definitiva reconozco la importancia inicial del recono-
cimiento visual, pero en mi opinién no deberiamos que-
darnos aqui argumentando que en el Parvulario los nifios
y nifias «son pequefios». Sean cuales sean las nociones o
conceptos implicados en una actividad es importante que
el maestro plantee cuestiones que ayuden a analizar, com-
parar, deducir, en definitiva a razonar.

Tener una «actitud geométrica»
delante de situaciones habituales

Muchas veces no es necesario que los maestros dnventen»
nuevas actividades para trabajar aspectos geométricos en
el Parvulario. Simplemente se requiere tener claros los
objetivos que se pretenden y aprovechar alguna situacion
habitual en el aula para, con wna actitud geométrica», con-
vertirla en una actividad de aprendizaje matematico.

Por ejemplo, supongamos que tenemos un rincoén
donde los crios suelen hacer construcciones con mate-
riales variados.

Imaginemos que un dia ofrecemos piezas de construccion
con forma de cubo, de cilindro y afiadimos algunos obje-

Sean cuales sean
las nociones
0 concepros
implicados
en una actividad
es importante
que el maestro
plantee cuestiones
que ayuden
a analizar,
comparar,
deducir,
en definitiva
a razonar.

tos esféricos. Pedimos a los nifios y
nifias que realicen torres 'y construccio-
nes pero antes conversamos con ellos
acerca de:

gTodas las piezas sirven igual para
apilar?
sPodréis hacer una torre con las bolas@

sHay piezas que se aguantaran bien
aunque las coloquéis en cualquier posi-
cion?

Seguidamente los nifios experimentan,
haciendo distintas construcciones y una
vez terminada la actividad se retoma la
conversacion llegando conjuntamente a
conclusiones del tipo:

Las piezas con todas las caras planas
son las que se apilan bien en cualquier
posicién.

las piezas cilindricas solo se apilan
bien si se apoyan en sus caras planas.

Las bolas no van bien para apilar por-
que no lienen caras planas.

En este ejemplo, y de forma muy resu-
mida, he intentado ejemplificar lo que
entiendo por tener una «actitud geomé-
trica», que en sintesis vendria a ser: que
el maestro se valga de una situacion
habitual (como por ejemplo juegos de
construccidn, estampado, modelado,
dibujo, juegos verbales de adivinar, jue-
gos de encaje, juegos motrices, danzas,
laberintos y recorridos en el gimnasio,
etc.), para provocar un didlogo previo a
la actuacién de los nifios, didlogo que
los estimule a hacer predicciones, que
les despierte el deseo de realizar com-
probaciones y, sobre todo, que, al final,
se destine el tiempo necesario para
obtener alguna conclusién.

Utilizar la terminologia
geométrica correcta,
coexistiendo con el vocabulario
natural propio de la edad

Casi la totalidad de los términos de
nuestro vocabulario los aprendemos




yéndolos usar en situaciones reales,
uncionales y con una intencién de
omunicacion. Luego, ¢por qué los tér-
minos geométricos se aprenden en
k na ficha?

Maestro: Esto es un cuadrado, pinia los
cuadrados.

Nino: 3Ye

No serfa mejor que los maestros usara-
mos habitualmente el vocabulario geo-
métrico correcto acompafiado de pe-
k‘queﬁas explicaciones, si es necesario,
que faciliten su comprension?

 Maestro: -3Puedes acercarme el bote
que estd en la primera estan-
teria, el que tiene forma de
cilindro?

Nifio: -3Dénde guardamos las fijeras?

 Maestro: - Si

En varias escuelas con las que he cola-
borado los maestros han elaborado un
vocabulario de uso interno que sirvié al
mismo tiempo para clarificar nociones a

ellos mismos y para introducitlo en el
. aula. En todos estos vocabularios apare-
cian palabras como: circulo (desterran-
do la terrible @wedonda» para siempre),
1 cuadrado, tridngulo, rectangulo, lados,
vértices, superficie, esfera, cilindro,
ctibo, prisma, caras, planas, curvadea,
linea, recta, etc.

Puede que alguien se asuste al ver tanta
terminologfa geométrica en el Parvulario
pero debe quedar claro que la intencion
del maestro al usar estos términos no es
nunca que los nifios y nifias de estas
edades lleguen a «asimilar totalmente
todas estas nociones, ni siquiera que las
usen siempre sustituyendo el vocabula-
tio patural propio de su edad, nuestra
intencién es que lo vayan oyendo en
situaciones donde tienen significado,
para que de esta forma empiecen a ela-
borar sus primeras intuiciones en rela-
cion a estas nociones y, en definitiva,
_que conozcan una pauta de actuacion a

Jda
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de formas
artisticas
a partir
de lineas,
figuras y cuerpos,
estaticos
0 en movimiento,
ayuda tanto
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Y emociones
estéticas.

través de sus maestros y esta forma de actuar es la que les
dice: la matemitica nos ayuda a observar, analizar, com-
prender y comunicar acerca de la forma, la posicion, la
belleza y la estética de los objetos que nos rodean.

Transmitir una forma de «mirar» el entorno
que ayude a construir conceptos geométricos
a la vez que desarrolle sentimientos estéticos

Volviendo una vez mas a las sugerencias diddcticas del
actual Curriculo de Educacién Infantil encontramos lo
siguiente:

Las actividades mateméticas deben inscribirse en el conjunto
de situaciones, hechos y proyectos que se producen dentro del
aula o en dmbitos mas amplios (escolares y extraescolares) ,
desde el punto de vista didéctico, es necesario plantearlas
como un aprendizaje que lleve al conocimiento de la realidad
y que consiga una adecuada aplicacién de lo que se ha
aprendido. (Orientacions Didactiques per a I'Educacié Infantil,
MEC, 1992:76.)

Creo que la idea de partir del entorno queda reflejada a lo
largo de todo este texto, pero cuando hablamos de entor-
no, ¢a qué nos referimos?

¢Solo al entorno natural?, ;a los objetos cotidianos produ-
cidos por el ser humano?, ¢o también a las producciones
artisticas?

En la Escuela Infantil diversificar las situaciones de
aprendizaje y los referentes de un mismo contenido es
muy necesario, de esta forma ayudamos a generalizar y
a aplicar los aprendizajes en distintos contextos, por
ello es conveniente referirnos a los tres, pero me atre-
veria a decir que quizds deberiamos prestar una aten-
cién especial a aquellas cuestiones relacionadas con el
mundo del Arte.

Creo que la contemplacion y creacion de formas artisti-
cas a partir de lineas, figuras y cuerpos, estiticos o en
movimiento, ayuda tanto a intuir y construir nociones
geomeétricas como a desarrollar sentimientos y emocio-
nes estéticas.

El hecho de relacionar, desde la didactica de la matemati-
ca, la Geometria con el Arte no es nueva, ni siquiera el
hecho de reclamarla como situacién de aprendizaje para
Educacién Infantil. Uno de los objetivos que se planteaban
el grupo Cero de Valencia (1985:191) en relacion a la geo-
metria para el Parvulario y el Ciclo Inicial de Primaria era:
Desarrollar los sentimientos estéticos».

Pero quizds llama mas la atencion cuando la relacion se
produce desde el artista. «Pablo Palazuelo, uno de los artis-
tas espafoles mis representativos de este fin de siglo»
(entrevista en el Pais semanal, febrero 1998) comenta que
en una ocasion calificaron su obra de «pintura geometrica,
pintura fria,, él estuvo de acuerdo en que su pintura ra




geométrica, pero rechazdé que fuera fria, argumentando:
«Cuando descubri que la geometria es lo que estd en el
fondo de la vida, que es lo que la construye, ;c6mo iba a
pensar que la geometria es fria? ;Es fria una flor, una semi-
lla, un caracol maravilloso de la playa? ;Es fria una estrella
de mar? La geometria no es fria; lo serd la geometria esco-
lar, esa donde nos hemos quedado».

Pero, ;es realmente necesario que la geometria escolar
sea fria?

Estoy convencida que no. Sin embargo en la prictica
escolar esto implica un cambio importante por parte de
los adultos en la forma de «mirar, sentir y transmitir la
realidad geométrica que nos rodea. En fin, un apasio-
nante reto que algunos maestros ya han asumido con
€éxito; quizds porqué se dejaron seducir por frases como
esta:

Una de las caracteristicas més notables de los modelos geométri-
cos es su atrayente oferta visual al observador. Es precisamente
a partir de la percepcién visual que acumulamos buena parte del
conocimiento geométrico elemental, aunque como dijo un poeta:
«Hay que mirar mucho, para llegar a ver». {Alsina, Burgués y
Fortuny, 1988:35.)

Desarrollo de la experiencia

En la prictica, existen tantas secuencias de actividades dis-
tintas como maestros han participado; porque compartir
un mismo marco tedrico no implica realizar las mismas
actividades. Sin embargo en todos los casos se han alter-
nado dos tipos de situaciones: por un lado, las que con-
sisten en disefiar una situacién didéctica para trabajar unos
contenidos escogidos con anterioridad, Y, por el otro, las
que consisten en transformar una actividad habitual en el
aula que, sin perder el sentido que ya tenia, se le afiade
una reflexién matematica gracias a la «actitud geométrica»
del maestro.

Seguidamente se comentard, de forma breve, algunas de
las situaciones didécticas disefiadas o transformadas para
el aprendizaje de contenidos geométricos, que varias
escuelas han experimentado.

1. Buscar en el entorno: aula, patio, gimnasio, etc. gran-
des superficies planas y curvadas y reconocerlas con
todo el cuerpo (planas: paredes, suelo, etc.; curvas:
pelota gigante, tinel del patio, etc.).

2. Jugar a buscar por la clase objetos parecidos a un
cuerpo geométrico presentado: esfera, cubo, cilindro,
etc. (que previamente ha colocado la maestra).

3. Construir el rincén de la geometria en clase, donde
se coleccionan objetos (que traen los nifios y el
maestro de sus casas) que tengan formas parecidas a
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algin cuerpo geométrico presenta-
do. También se recogen en este

espacio fotografias de catdlogos y
revistas con imigenes de objetos
cuya forma se parece a los trabaja-
dos.

Transformar una actividad de psi-
comotricidad en el gimnasio en
una situacién de anilisis de deter-
minadas formas. Poner el cuerpo lo
mis parecido a una esfera, o a un
cilindro. Desplazarse como lo harian
estos cuerpos. Colocar un antifaz a
algunos nifios y pedirles que con el
contacto corporal reconozcan la
forma de algunas piezas de espuma
gigantes con formas conocidas, asi
como que verbalicen cémo son las
superficies que tocan: splanas? scur-
vadas?

Jugar con la «aja oscura.. En este
juego se debe reconocet, sélo con
el tacto, objetos no mds grandes
que el pufio, con formas parecidas
o idénticas a otro objeto que se ve,
(Este juego tiene muchas variantes
ver Edo i Gorgori6 (1998).)

Transformar una actividad de cons-
truccion con piezas de madera en
una situacién para analizar el com-
portamiento de los objetos en fun-
cién de sus superficies. (Realizamos
torres: ¢qué objetos se apilan?, scui-
les ruedan?, ;por qué?)

Realizar una «excursién geométri-
ca» por las calles, o plazas del
entorno en la que se debera
encontrar y comentar objetos con
formas parecidas a las estudiadas:
farolas, papeleras, dep®&sitos,
cabinas, etc. (El recorrido ha sido
preparado de antemano por el
maestro.)

Vivenciar algunos conceptos geo-
meétricos con el propio cuerpo
jugando con cajas de embalaje
mas pequefias (zapatos), y mis
grandes (neveras, TV, etc.) por los
propios nifios. Los conceptos geo-
métricos implicados pueden ser de
situacion espacial como: dentroy
Juera, abierto y cerrado; abierto



por encima, por un lado, por
debajo, etc. O conceptos relacio-
nados con las caracteristicas deri-
vadas de la forma como: caras,
aristas, vértices, etc.

Reproducir la forma de un objeto
concreto con barro o pasta de
moldear, a partir de un modelo
que se ve, o con un modelo
escondido que se puede ir tocan-
do y analizando.

. Realizar una excursién a un «Chiqui
parc» (espacio con laberintos, cuer-
pos geométricos gigantes de espu-
ma, piscinas de pelotas, etc.).

En este espacio la maestra fotografia
a los nifios y nifias jugando. Dias
después, en clase, se visionan las
diapositivas y se comentan tanto las
posiciones relativas de los nifios
con los objetos, como las formas de
los mismos objetos.

. Reconocer y analizar las distintas
superficies de algunos objetos tridi-
mensionales a partir de una activi-
dad plastica de estampacion.

2. Construir maquetas y pueblos con
materiales variados (cajas, botes,
etc.) a partir de las plantas de los
edificios marcadas en una cartuli-
na. En esta actividad se debe reco-
nocer alguna de las superficies pla-
nas de cada objeto —forma y tama-
fio— y encajarla en otra superficie
plana.

: Partiendo de una actividad habitual
de construcciones con materiales
comerciales (como Duplo, Lego,
Polidron, Multilink, etc.) proporcio-
nar modelos tridimensionales cons-
truidos por algin compaifiero, o dar
modelos planos (fotografias) en los
que para reproducir el modelo se
deberd deducir o inventar como es
la parte del objeto que la fotografia
no muestra.

. Después de visitar una exposicién
y conocer un poco algin artista
concreto como: Mird, Calder, Max
Bill, etc., cada alumno, inspirado
por la obra del autor, realiza un
dibujo que es el proyecto de una

... muchos
maestros
estan descontentos
con el enfoque
que se da
a la geometria
babitualmente,
muchos de ellos
estan deseosos
de encontrar
una forma
mds atractiva,
mds funcional,
mas aplicada,

y mas relacionada
con otras areas.

escultura, que mds tarde realizard. Seguidamente se
buscan los objetos necesarios para cada proyecto y
finalmente se construye la escultura. De esta forma
cada superficie plana dibujada se transforma en un
objeto tridimensional, situacién que se presta a
comentar y analizar la relaciéon entre cuerpo tridi-
mensional y su proyeccién en el plano. Asi como se
analizan aspectos de equilibrio, de proporciones
entre figuras y entre objetos, cuestiones relacionadas
con las posiciones relativas, etc. Pero ademais se estd
relacionando la matemadtica y la geometria con el
Arte. Es decir con la contemplacién y creacién de
objetos estéticos y bellos capaces de transmitir y crear
emociones y sentimientos.

Evaluacién

La valoracién de esta experiencia es altamente positiva.

Por mi parte como asesora he visto que muchos maes-
tros estin descontentos con el enfoque que se da a la
geometria habitualmente, muchos de ellos estin deseo-
sos de encontrar una forma mads atractiva, mis funcional,
mas aplicada, y mis relacionada con otras dreas.
También he comprobado que cuando se inicia una cola-
boracién de este tipo partiendo de una necesidad de
cambio vivida por los propios maestros, mis sugerencias
provocan inmediatamente modificaciones sustanciales
en la dindmica escolar y, en muchas ocasiones, las pro-
puestas de los propios maestros superan mis expectati-
vas iniciales.

Por otra parte, los comentarios y valoraciones de los
maestros que han vivido la experiencia son invariable-
mente muy satisfactorios. Las escuelas con las que cola-
boré duarnte el curso 1997-98, en su informe lo han
valorado asi:

La participacién en este proyecto nos ha cambiado mucho el
enfoque y la forma de trabajar la geometria. Nos ha descu-
bierto un nuevo vocabulario, nuevas técnicas y nuevas activi-
dades para realizar con nuestros alumnos. Asi como nos ha
ayudado a relacionar la geometria con las demés éreas de
aprendizaje.

De hecho este apartado de la matemdtica se habia convertido en
rutinario y con pocos recursos.

Pero ademés esta reflexion iniciada en el Parvulario ha motivado
que los ofros ciclos de Primaria empiecen a replantearse los pro-
cedimientos que se utilizan para trabajar la geometria.

Los aspectos concretos en los que hemos cambiado son: Nuestros
conocimientos de geometria (los de los maestros), el vocabulario
que usamos en clase, la metodologia utilizada para «ensefiar»
geometria y sobre todo la actitud tanto de los maestros como de
los alumnos en relacién a este bloque de materia. (CEIP Narcisa

Freixes i CEIP Riu Sec de Sabadell.)




Por ultimo, queda comentar lo que opina otro colectivo, el
de los padres y madres. En algunas ocasiones se les ha
explicado el proyecto de forma pormenorizada, pero otras
veces no se le ha dado una relevancia distinta a las demas
actividades escolares. De todas formas, en general, las
familias han participado de forma activa recolectando
objetos, buscando fotografias, etc. Pero lo que es sorpren-
dente es que siempre, en todos los grupos, ha habido
algunos padres que han comentado gratamente sorprendi-
dos anécdotas de sus hijos referentes a este contenido.
Como, por ejemplo, una madre de una nifia de primero de
Parvulario le comentd a la maestra que estaba paseando
con su hija y esta dijo; «Oh, mira mama nos han puesto
farolas nuevas en la calle. Qué bonitas. Mira son una esfe-
ra y un cilindro, igual, igual que un chupa-chupr. La madre
quedd impresionada por la utilizacién de estos términos
por una nifia tan pequefia y, de hecho, éste suele ser el
factor que motiva a los padres a realizar comentatios pare-
cidos con los maestros.

Pero lo que debe hacernos reflexionar es el hecho de
comprobar que existen maestros de Parvulario que son
capaces de ofrecer a sus alumnos herramientas matemati-
cas que los nifios utilizan luego para el anilisis, com-
prension, y comunicacién de sus experiencias, incluso
fuera de la escuela.

Asi pues podria concluir de la misma forma que he empe-
zado este apartado; la valoracién de estas experiencias es
realmente positiva y, desde luego, setfa muy deseable su
generalizacion.
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