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El objetivo es analizar, de
forma comparada, dos
curriculos de la disciplina de
Matematicas de la etapa
obligatoria de escolarizacién
de dos sistemas educativos
del contexto europeo actual
[curso 1998-99): el inglés y
el espafiol, diferenciando
entre aquellos aspectos de
tipo conceptual y los de tipo
procedimental y actitudinal,
siguiendo la terminologia
espafiola en vigor. El estudio
se realiza basandose en los
documentos oficiales del
Curriculum Nacional de
Inglaterra y Gales y sus
revisiones publicadas por las
autoridades eductivas
inglesas (Departament of
Education and Science,
1989, 1991, and
Departament for Education,
1995) y los documentos
oficiales publicados por el
Ministerio de Educacién
espafiol (Curriculum oficial,
«cajas rojas»). La
preocupacién por los
contenidos de Matemdticas y
su adaptacién a las
necesidades de nuestra
sociedad es un tema de
permanente actualidad.

L PRESENTE trabajo se centra en los contenidos oficiales de
los planes de estudios de Matematicas inglés y espafiol de la
etapa obligatoria de escolarizacién en ambos paises. La pre-
ocupacién por los contenidos de Matemdticas y su adapta-
cién a las necesidades de nuestra sociedad es un tema de
permanente actualidad: recordemos algunos proyectos inter-
nacionales como el TIMSS (Tercer Estudio Internacional de
Matematicas y Ciencias, 1997), los trabajos de evaluacion del
sistema educativo espafiol realizados por el MEC (INCE,
1997, 1996) o los esfuerzos de compafieros por elaborar un
curriculum de esta materia en diversas comunidades, como
el de Ia propia Castilla y Leén. Desde el punto de vista inglés
su Curriculum Nacional, en el que las Matematicas son con-
tenido central y basico, se revisa de forma continua.

Realizaremos una breve presentacion de la estructura y orga-
nizacién de los curriculos de ambos paises para situarnos en
cada contexto concreto, tras lo cual pasaremos a desarrollar
el estudio comparativo de los contenidos de los mismos,
diferenciando entre aquellos de tipo conceptual y los de tipo
procedimental y actitudinal, siguiendo la terminologia espa-
fiola en vigor. El estudio se realiza basindose en los docu-
mentos oficiales del Curriculum Nacional de Inglaterra y
Gales y sus revisiones publicadas por las autoridades edu-
cativas inglesas (Departament of Education and Science,
1989, 1991, and Departament for Education, 1995) y los
documentos oficiales publicados por el Ministerio de
Educacion espafiol (Curriculum oficial, «cajas rojas»). .

Breve resena sobre la estructura del
sistema educativeo inglés y espaiiol

El sistema educativo inglés

A partir de las indicaciones sefialadas en el Informe
Cockcroft (1982), las autoridades educativas inglesas se pro-




ponen elaborar lo que, posteriormente, se denominard Cu-
rriculum Nacional que, tras un largo debate y revisiones
sucesivas por grupos de expertos, sale por primera vez a la
luz en 1989. Mis tarde, ha sido sometido a permanentes
revisiones y evaluaciones (1991, 1995). La estructura del
Curriculum Nacional inglés en vigor se organiza en cuatro
etapas llave (Key Stages). Estas etapas suponen momentos
concretos de evaluacion de los alumnos a nivel nacional vy,
a la vez, evaluaciones del sistema educativo general inglés.
Estos periodos de evaluacion se detallan en la tabla 1.

Key Stages - - Edades de los alumnos - Grupos del colegio
{de la misma edad)
1 : 57 12
2 711 36
3 11-14 79
4 14-16 10-11

Tabla 1

;Qué suponen estas Key Stages para los alumnos y profe-
sores? Un alumno inglés, que ingresa en las aulas a los 5
afios, permanece en el colegio en el mismo grupo que el
resto de sus compafieros hasta que a los 7, después de
aplicar un conjunto de pruebas especialmente de Mate-
maticas y Lenguaje (Standard Assessment Tasks), se le cla-
sifica en un nivel de aprendizaje (ZeveD con respecto a un
baremo nacional. Al fin de la Key Stage 1, la gran mayo-
ria de los alumnos deben estar entre los niveles 1y 3 (en
el nivel 2 quedaron situados el 82% de los alumnos en el
afio 1996, y el 84% en el afio 1998). En las aulas siguen
juntos todos los estudiantes diferenciando su curriculo por
medio de diferentes actividades, segtn los distintos nive-
les (ZLevels) de aprendizaje. El progreso por edades de los
distintos Levels, anticipado en el afio 1988 durante la pre-
paracién del Curriculum Nacional, aparece representado
en la grifica 1.
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Grdfica 1. Grdfica de evolucién
de Levels por edad (DES, 1988)

Estos controles
nacionales
ejercidos
por varios grupos
designados
por el gobierno
inglés,
unidos a
las presiones
de los padres,
suponen para
el profesorado
revision continua
y constante
de su actuacion
como docentes.

Las cuatro lineas verticales mds gruesas
representan los niveles del 80% de la
poblacién para cada Key Stage. Asi, por
ejemplo, en la Key Stage 1, 4 de cada 5
nifios estardn en el level 1, 2 o 3. La pre-
ocupacién actual de las autoridades edu-
cativas inglesas es que, en el afio 2002,
el 75% de la poblacién estudiantil supe-
re el nivel 4 a los 11 afios (actualmente
s6lo lo supera el 59% en el afio 1998).
Para ello se va a introducir, en septiem-
bre de 1999, el National Numeracy
Strategy, para ayudar a los maestros de
los colegios a trabajar con esa meta.

Estos controles nacionales ejercidos por
varios grupos designados por el gobier-
no inglés, unidos a las presiones de los
padres, suponen para el profesorado
revision continua y constante de su
actuacién como docentes.

El sistema educativo espaiiol

En Espafia, tras el impulso que recibe el
sistema educativo con la Ley General de
Educacién (1970) y después de sucesi-
vos informes de evaluacién del sistema,
el gobierno socialista (después de la
aprobacién de la Constitucién de 1978)
elabora, en la década de los 80, una
norma fundamental de ordenacién y
organizacién de los centros conocida
como la LODE (Ley Orginica del
Derecho a la Educacién, 1985). Esta Ley
se desarrolla en otra normativa, la
LOGSE (Ley de Ordenaciéon General del
Sistema Educativo, 1990), cuyo objetivo
fundamental es la mejora de la calidad
del sistema educativo espafiol.

La LOGSE ha establecido una nueva
reestructuracién de la ensefianza obliga-
toria, agrupandose ésta en dos grandes
etapas: Educacion Primaria (de 6 a 12
afios) y Educacién Secundaria Obliga-
toria (de 12 a 16 afios), a través de una
serie de ciclos de dos afios cada uno
(tabla 2).

Estas dos etapas comprenden el nivel
de ensefianza obligatoria de todos los
ciudadanos hasta los dieciséis afios y,
por tanto, en su curriculo se especifi-
can las capacidades que se quieren
desarrollar para posibilitar la insercion



Ciclos (cursos) Edades
Primer Ciclo (1.°y 2.°)  6-8
Segundo Ciclo (3.°y 4.°) 8-10
Tercer Ciclo (5.°y 6.°)  10-12

Educacion Primer Ciclo (1.°y 2.9 1214
daria Obligatoria  Segundo Ciclo {3.°y 4.°) 14-16

Tabla 2

al y profesional del estudiante, asi
omo su desarrollo personal integral.
Una de las novedades de la «eforma»
¢S que cada bloque presenta tres tipos Con el fZ?’Z
de contenidos (conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales). Desde este
1evo punto de vista se incluyen, tanto un andlisis

los cientificos tradicionales, como los comparativo entre

objetiv.os de apren.dizaje que relaf:io— los contenidos
an dichos contenidos con capacida-

de realizar

des asociadas. de Matemditicas
_promocién de los alumnos a través entre Inglatemﬂ
e los ciclos se realiza basindose en Y Gales
unos criterios establecidos por el propio Y Espaﬁa,

ntro, aunque sélo estd permitida la bemos elaborado

permanencia en un mismo curso una ,
un conjunito

la vez a lo largo de toda la Primaria,
ast como una sola vez en Secundaria. de tablas

_esto se afiade una etapa Infantil, de 3 con categ orias de
a 6 aflos, que se ha extendido a todo el contenidos (filas)
territorio de forma gratuita en los cen- distribuidos

ros publicos (en los concertados de-

P, ,
- pende de cada comunidad autébnoma). po niveles o ciclos
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extraidos

Anglisis comparado de los curriculos
de contenidos oficiales
en matemdticas de Matemdticas

en las etapas

n el fin de realizar un andlisis com- , ,
obligatorias

parativo entre los contenidos de Mate- N
maticas entre Inglaterra y Gales y Espa- . de ensefianza

, hemos elaborado un conjunto de de ambos paises.
tablas con categorias de contenidos
(filas) distribuidos por niveles o ciclos
(columnas), extraidos de los curriculos
oficiales de Matemiticas en las etapas
obligatorias de ensefianza de ambos
paises. Hemos hecho corresponder la
olumna» con un nivel educativo de
edad aproximado en cada uno de ellos.
Recordemos aqui que el curriculo inglés
N0 sitia a toda la poblacién en el

o

mismo nivel en una edad determinada, sino que tras una
evaluacién nacional cada alumno queda clasificado en el
suyo correspondiente, segln la capacidad demostrada. Sin
embargo, como ya apuntamos anteriormente, la mayoria
de la poblacién queda en un nivel concreto a la misma
edad, como se puede ver en la tabla 3.

Edad [afios] Nivel de la mayoria de la poblacién

5 1

2
9 3
11 4
13 5
15 6

Tabla 3

La tarea de anilisis de contenido no ha sido sencilla debi-
do a varias razones que exponemos a continuaciéon:

La estructura v organizacién en la presentacién
de los curriculos

Por una parte, Inglaterra presenta su Curriculum Nacional
diferenciando entre: Programas de estudios (Programmes
of Study) —donde no se diferencian niveles~ y Objetivos de
conocimiento (Attainment Targets) —donde si se secuen-
cian los contenidos por niveles de ejecucién o competen-
cia— Ademis, ambos elementos recogen tres grandes blo-
ques de contenidos para la Key Stage 1: Utilizando y Apli-
cando las Matematicas (Using and Applying Mathematics),
NGmeros (Numbers), Figuras, Espacio y Medidas (Shape,
Space and Measures) y cuatro bloques de contenidos para
la Key Stage 2: ademds de los tres anteriores, Manejando la
Informacién (Handling data). Para los Key Stage 3 y Key
Stage 4 hay cinco grandes bloques: Utilizando y Aplicando
las Matematicas (Using and Applying Mathematics),
Nimeros (Numbers), Algebra (Algebra), Figuras, Espacio y
Medidas (Shape, Space and Measures) y Manejando la
informacién (Handling data).

Por otra parte en Espafia, dentro de sus grandes bloques de
contenidos (NGmeros y Operaciones, Instrumentos y
Unidades de Medida, Formas Geométricas y Situacién en el
Espacio, Organizacion de la Informacién ~todos estos en la
etapa de Primaria—, y Nameros, Medida, Organizacién y
Representacion en el Espacio, Tratamiento de la Informacion
y Tratamiento del Azar —en la etapa de Secundaria), se dife-
rencian tres tipos: Conceptos, Procedimientos y Actitudes.

La dificultad que hemos encontrado al querer examinar
ambos curriculos la solucionamos con la construccién de
cinco tablas para la comparacién de los bloques de conte-
nidos, confeccionadas seglin su contenido conceptual de
la siguiente forma:




e Bloque 1: Nameros (Tabla 4).
e Bloque 2: Medida (Tabla 5).

e Bloque 3: Formas Geométricas y Situacion en el
Espacio (Tabla 6).

e Bloque 4: Organizacion de la Informacién (Tabla 7).
e Bloque 5: Azar y Probabilidad (Tabla 8).

Posteriormente, hemos preparado otra tabla con el Bloque
de contenidos inglés Using and Applying Matbematics
(Utilizando y Aplicando las Matemidticas), de gran impor-
tancia, donde se observa el desarrollo progresivo de des-
trezas cognitivas que el alumno tiene que ir alcanzando a
lo largo de su etapa obligatoria de escolarizacién en este
pais (pero sin hacer alusidon a ningln contenido explicito
de las cinco tablas anteriores).

Y, por dltimo, hemos confeccionado otras dos tablas,
donde hemos extraido del curriculo oficial espafiol los tér-
minos relativos a los contenidos Procedimentales y Acti-
tudinales (sin diferenciarlos dentro de ninguno de los
cinco bloques primeros), a lo largo de las etapas Primaria
y Secundaria. En estas dos tablas aparecen los términos
principales que definen cada procedimiento o actitud res-
pectivo intentando no repetir palabras con el mismo sig-
nificado. Debido a la dificultad de pormenorizar por ciclos
concretos se ha considerado, en estos casos, Gnicamente
la clasificacion en Primaria y Secundaria.

Pensamos que los dos puntos anteriores pueden reflejar
aquellos contenidos de Matemadticas de ambos paises rela-
tivos a los aspectos formativos, funcionales e instrumenta-
les del aprendizaje de esta materia. Es decir, al estableci-
miento de las destrezas intelectuales (desde las primeras
etapas evolutivas de operaciones concretas a las operacio-
nes abstractas) que contribuirdn a la potenciacion de las
capacidades cognitivas de los alumnos; a su aplicacién
funcional, favoreciendo que los alumnos valoren y apli-
quen sus conocimientos matemdticos fuera del aula, en la
vida cotidiana y, por Gltimo, a su valor instrumental, a
medida que las Matemadticas proporcionan formalizacion
del conocimiento cientifico.

Algunas diferencias de matices en cuanto al lenguaje
utilizado en ambos curriculos

Es evidente que, al intentar unificar, se han descubierto
diferencias en los términos empleados para expresar con-
ceptos similares. En ocasiones, con una palabra se quieren
expresar muchas cosas. Lo que hemos intentado al querer
ser fieles a las directrices oficiales, en la medida de lo posi-
ble, es no realizar interpretaciones. Por ejemplo, en el
curriculum de Espafia se dice «elaboracién de graficas sen-
cillas», «elaboracion de graficas mds complejas»; en cambio,
en Inglaterra, se utiliza la expresion «laboracién de grafi-
cas de barras» y «elaboracién de pictogramas y poligonos
de frecuencias». Debido a ello, y no queriendo perder

...al intentar
unificar,
se han descubierto
diferencias
en los términos
empleados para
expresar conceptos
similares.

En ocasiones,
con una palabra
se quieren
expresar
muchas cosas.
Lo que hemos
intentado
al querer ser fieles
a las directrices
oficiales,
en la medida
de lo posible,
es no realizar
interpretaciones.

estos matices en la comparacion de
ambos curriculos, hemos tenido que
adaptarnos para poder presentar ambas
expresiones. Asimismo, en algunos
momentos se precisan formas distintas
de introducir los conceptos. Asi, en UK.
se inicia el trabajo mental con las tablas
de multiplicar del 2, del 5 y del 10 (fevel
3). Mis adelante se ven las multiplica-
ciones por 10 y por 100, y el trabajo
mental de todas las tablas de multiplicar
hasta el 10 (level 4). En el level 5 se ven,
ademds de éstas, las multiplicaciones
por 1000. En Espafia se introduce de
forma muy diferente, asi como se pre-
senta en el ciclo 1 la resta sin llevadas,
para aparecer posteriormente con lleva-
das y el algoritmo de la multiplicacién y
divisién en general.

Somos conscientes de que la categori-
zaciébn que hemos elaborado no es
excluyente, aunque si se pretende
que sea lo mds exhaustiva posible con
el fin de que aparezcan todos los con-
tenidos explicitos de ambos docu-
mentos. Nuestro propésito ha sido no
realizar ninguna inferencia sobre lo
escrito en ambos curriculos. Insisti-
mos en que estamos trabajando sobre
curriculo explicito en la documenta-
cion oficial. Las edades sefialadas son
aproximadas seglin los diferentes
niveles espafioles y levels (extraidas
entre los objetivos de conocimientos
de las Key Stage del Curriculum Na-
cional de Inglaterra y Gales). Enten-
demos que contenidos que no apare-
cen sefialados, si se trabajan en las
aulas.

Anélisis comparado
de los contenidos conceptuales

Hemos utilizado las siguientes claves en
las tablas:

I = figura en el curriculo de UK., con-
siderando Inglaterra y Gales

E = figura en el curriculo de Espafia

Vamos a realizar el analisis compara-
do de los cinco bloques de contenido
de tipo conceptual anteriormente
sefalados.
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Inicialmente querriamos reflejar, de

ra y Gales: Etapas con examen oficial
s medios en la poblacién

Key Stagel

Key Stage2

Key Stage3&4

forma especial, el distinto tratamien-
to de algunos conceptos como se

L1

L2 L3 L4

L5 Lé

refleja explicitamente en ambos cu-

- Elapas de Primaria y Secundaria

Ciclol Ciclo2 Ciclo3

ESO1 ESO2

rriculos. Por ejemplo, respecto a la

QUE 1: NUMEROS

aturales:

| Conteo, ordenacién hasta 10.

Valor posicional hasta 100.

.3 Valor posicional hasta 1000.

.4 Valor posicional hasta 5 cifras.

.5 Nmeros naturales.

peraciones con naturales:

.1 Sumas y restas sencillas.

.2 Sumas y restas.

.3 Iniciacién a la multiplicacién y divisién.
.4 Multiplicaciones y divisiones.

5 Estimacién de resultados. Célculo aproximado.
.6 Ordenacién y divisibilidad.

Uso de la calculadora:

.1 Iniciacién,

2 Dominio de la calculadora.

1 Iniciacién a los ndmeros enteros.

2 Operdciones con nimeros enteros.

Series y patrones:

5.1 Series de objetos y nimeros sencillos.

2 Patrones de ntmeros.

3 Descubrimiento del término general en sucesiones lineales.

6.2 Hasta 20.

6.3 Sumas y restas sencillas.

4 Sumas y restas.

5 Multiplicacién y divisién sencillas.

6.6 Multiplicacién y division.

6.7 Eleccidn de la operacién apropiada.

6.8 Estrategias personales mentales.

9 Composicién y descomposicion.

6.10 Utilizacién de propiedades numéricas.

6.11 Estimacién de resultados.

Racionales:

7.1 Inician fracciones.

7.2 Notacién decimal.

7.3 Valor posicional de decimales.

7.4 Iniciacién al céleulo con decimales.

7.5 Nomeros decimales y fraccionarios. Operaciones.
7.7 Reconocimiento de relaciones de proporcionalidad.
7.8 Entienden 100% como un todo.

7.9 Caleulan proporciones, fracciones y %.

7.10 Representaciones graficas de fracciones y decimales.
7.11 Fracciones equivalentes.

12 Equivalencia de decimales; fracciones y proporciones.
7.13 Valoracién de la utilidad de la proporcionalidad.
7.14 Aproximacién y redondeo.

7.15 Interprefacion.

8. Actitud positiva hacia la utilizacién: de los nomeros.
Lenguaje simbélico matemético.

9.1 Expresan férmulas sencillas con palabras.

9.2 Reconocimiento de formas simbolicas y. formas simples. Interpretacién,
9.3 Aproximacién de decimales en ecuaciones.

9.4 Resolucién de ecuaciones linedles por métodos intuitivos.
9.5 Resolucién de ecuaciones lineales.

9.6 Resolucién de ecuaciones.

9.7 Valoracién del lenguaije simbélico. Actitud positiva.

|E |E |E

IE 1E
E

Tabla 4. Blogue 1: Nomeros

ensefianza de las operaciones y del
calculo mental, en UK. se va gra-
duando en funcién de cantidades de
nimeros. Asi, se inicia el cilculo
mental con operaciones sencillas
hasta el 10, después hasta el 20, o
cuando se inician los Naturales, se
ensefia el valor posicional basta el
10, el 100y el 1000. En Espafia no se
especifican estos limites numéricos.
Las operaciones sencillas de sumar y
restar y seriar objetos aparecen, en
ambos paises, desde los 5 afios de
forma explicita.

La estimacion de resultados se repite
de forma paralela en ambos paises,
asi como la introduccién de la cal-
culadora a los 8 afios. En cambio, la
enseflanza de los ndmeros raciona-
les se inicia a los 7 afios en Ingla-
terra, mientras que en Espafia no se
explicita hasta los 8. Los enteros apa-
recen en Inglaterra en el level 3
(ciclo 2) y continGan en el level 5,
mientras que en Espafia figuran por
primera vez en edades correspon-
dientes a este Gltimo nivel (ESO 1).

En Inglaterra se inicia la introduc-
cion al lenguaje simbélico en el level
4 (ciclo 3), para continuar en el level
5 (BSO 1) y llegar al Jevel 6 (ESO 2)
con resolucion de ecuaciones linea-
les. En cambio, en Espafia se intro-
duce Unicamente en la ESO 1 (Jevel
5) y se continta en la ESO 2 (level 6)
aunque, eso si, parece que con
mayor profundidad que en UK., ya
que por ejemplo se habla de resolu-
cion de ecuaciones lineales, inicial-
mente por métodos intuitivos y pos-
teriormente se acaba con resolucion
de ecuaciones.

En Inglaterra se da mucha importan-
cia a lo largo de todos los ciclos a los
patrones de niimeros, incluso se
explicita en el level 6 (ESO 2) el des-

cubrimiento del término general en
sucesiones lineales, a diferencia de



Espafia. En ésta se hace alusion ex-
plicita a la actitud positiva bacia la
utilizacion de nimeros (en Secun-
daria), a diferencia de U.K.

Los contenidos referentes a Medida
en ambos paises son similares (nece-
sidad de medida, medidas no con-
vencionales y medidas convenciona-
les, etc)). Sin embargo, hemos apre-
ciado que la secuenciaciéon de los
temas por niveles o ciclos tiene cier-
tos matices diferenciadores. Asi, en
Inglaterra, se introduce en el level 1
(InfantiD la necesidad de medida,
para pasar posteriormente, en el
level 2 (ciclo 1), a la longitud y la
masay, en el level 3 (ciclo 2), todos
los demds tipos de medida, tanto las
convencionales como las no conven-
cionales. En Espafia aparecen antes
todas las medidas a la vez.

Otro matiz diferenciador lo encon-
tramos en la reiteracién que se hace
en Espafia en todos los ciclos de wu#i-
lizacion de unidad e instrumentos
de medida adecuados, de forma
diferente que en Inglaterra y Gales,
donde se hace con posterioridad a
haber visto todas las unidades de
medida.

De igual forma, cuando se refiere a
formulas de perimetros, dreas y
voliimenes, en Inglaterra hay una
iniciacién previa (level 4, ciclo 3) y
un estudio posterior (level 6, ESO
2), a diferencia de Espafa donde
solamente aparece en el segundo
ciclo de ESO.

Por otra parte, hay contenidos que

aparecen explicitos inicialmente en uno de los dos curricu-
los, como los siguientes: en Espafa, medidas indirectas,
estrategias personales de medicion, actitud positiva hacia
la precision en la medida (aparece de nuevo explicita-
mente como contenido, ademds de como actitud) y
aumento de la precision en la medida,

caciones a la vida diaria.

En un primer andlisis de la tabla 6 parece que, en Espafia,
el contenido de este bloque se trabaja con mayor profun-
didad en Secundaria, mientras que Inglaterra se introduce
especialmente en edades correspondientes a Primaria. En
este Ultimo pais, parece que se empieza con propiedades
y descripcién de formas planas y esféricas (level 1, Infantil).

(edades en afios)

5 6 7 8,9 10,11 |12,13 14,15

Inglaterra y Gales: Etapas con examen oficial
y niveles medios en la poblacién

Key Stagel Key Stage2 Key Stage3&4

L1 L2 L.3 L4 L5 L6

Espafia: Etapas de Primaria y Secundaria

Ciclol  Ciclo2 Ciclo3 ESO1 |ESO2

BLOQUE 2: MEDIDA

1. Necesidad de medida:
1.1 Comparacién de magnitudes.

1.2 Medidas no convenciondles (palmo, paso, pie, vaso...).

Precisando:

1.2.1 Longitud.
1.2.2 Masa.
1.2.3 Capacidad.
1.2.4 Tiempo.
1.2.5 Superficie.

2. Utilizacién de unidades convencionales sencillas (europeas):

2.1. Longitud.
2.2. Masa.

2.3. Capacidad.
2.4. Tiempo.

3. Transformacién de unidades de medida de U. K.
a unidades de medida europeas.

4. Utifizacién de unidades e insirumentos, de medida apropiados

5. Medidas convencionales:

5.1. Longitud.

5.2. Masa.

5.3. Capacidad.

5.4. Tiempo.

5.5. Superficie.

Transformacion de unas unidades a otras.
Estimacién de resultados.

Mediciones indirectas.

Estrategias personales de medicién.

0. Iniciacién a las férmulas: calculo del perimetro
de figuras planas, de éreas contando cuadrados
y de voltmenes contando cubos.

11. Férmulas para el célculo de:
11.1. Longitud de la circunferencia.
11.2. Areas de figuras planas.
11.3. Volimenes de cubos.
11.4. Volomenes.
12. Actitud positiva hacia la precisién en la medida.
13. Aumento de la precisién en la medida.
14. Aplicaciones a la vida diaria.
15, Angulos:
15.1. Introduccién del concepto.

Zo®No

15.2. Reconocimiento de dngulos rectos en movimiento.

15.3. Medicién y dibujo de éngulos.

E IE IE
1E IE
E 1E

IE |E
IE IE

mmmm

m
m
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Tabla 5. Bloque 2: Medida

en Inglaterra, apli-

También se explicita con mayor detalle
el reconocimiento de formas planas y
esféricas, vértices, dngulos, lados y
caras, terminologia, propiedades y des-
cripcion (level 2, ciclo 1) y la clasifica-
cion en el level 3 (ciclo 2) (en Espafia se
pospone a un ciclo posterior, ciclo 3).

Como hemos dicho, todo ello se estu-
dia en Espafia con profundidad en
Secundaria. Ademis, Espafia trata de
avanzar mds en la ESO 2 (Jevel 6) en la
percepcién espacial, v en la introduc-
ciébn de nuevos conceptos, como las
conicas. Por otra parte, también se ha




camente se explicita Gnicamente en

Simetrias:

Homotecias.

es en aiios) 5,6 7 8,9 10,11 (12,13 14,15
: ol el level 6 (ESO 2).
laterra y Gales: Etapas con examen oficial Key Stagel Key Stage2 Key Stage3&4
les medios en la poblacién En Espafia parece que (nicamente
112 L3 L4 | L5 L5 pana parece q Ameni
1 Etapas de Primaria y Secundaria Ciclol  Ciclo2 Ciclo3 ESO1 |ESO2 aparece reconocimiento e Zden”f%
E 3: FORMAS GEOMETRICAS Y SITUACION ' cacion en el ciclo 1 (level 2), y vér-
EN EL ESPACIO tices, dngulos, lados y caras, des-
rmas planas (2 dimensiones) y esféricas (3 dimensiones}: L Jlisi 1 ciclo 2
Utilizacion de lenguaje ordinario para describir cripcion y andglisis en el ciclo
propiedddes y proporciones de 3'y 2 dimensiones. IE (level 3).
.2. Reconocimiento. IE |
érfices, Gngulos, lados y caras. | E | Para terminar, observar aquellos
Terminologia. ! E aspectos que se explicitan Gnica-
.5. Relaciones. E -
Propiedades. | | | E | mente en cada uno de los paises: En
7. \dentificacién. E E IE Inglaterra, trabajo con ordenador
' ! E E (formas y caminos), en el level 6
E E E ; ~
10. Interprelacién. £ £ (ESO‘ 2); m1entra/s que en Espafia se
11. Clasificacion de: trabaja con métodos inductivos y
1.11.1 Cuadrilateros (figuras planas. I E IE deductivos, sensibilidad hacia las
éc:nltij:;;mnas geomeiees I £ £ £ SJormas geométricas en la naturale-
1.12.1 En 2 dimensiones {con distinta orientacion). ol IE E za, el arte y la técnica, y aCtitL‘deSi'
1.12.2 En 3 dimensiones. I IE IE tiva bacia la belleza de las formas
- Representacién. . E I IE geométricas (todo ello en la ESO),
. Composicién y descomposicién de: ] . B
1.14.1 Poligonos. £ | que no viene reflejado en el curricu-
1.14.2 Formas geoméricas. E lo inglés.
. |dentificacién de figuras congruentes. | . .
. Reconocimiento de representaciones sencillas Inglaterra introduce explicitamente
de:3 dimensiones en objefos. : ! estos contenidos desde el level 1
17. Manejo de formas con ciertas regularidades. E . N o L
18. Capacidad de imaginar las formas sin apoyo (Infantil, 5 afios) con clasificacion
de lo concreto, , E de datos discretos, segtin un criterio,
. Estudio detallado e introduccién de nuevas formas . o
" Gomo las cénicas. E mientras que en Espafia aparecen
Concepto de éngulo. | E en el ciclo 1 (level 2, 6 afios). En
Srientdcion esP“f’f’[: o . Espafia se explicita una gradacion
3.1. Nociones bésicas de orientacion en el espacio ) o
y en el tiempo. E en el estudio de la clasificacion de
3.2. Rpspecfo a un punto de rgferencia propjo datos discretos, desde el Ciclo 1
- lizq./dcha., giro, distancia, desplazamientos...). IE
3.3. Respecto a un punto de referencia distinto del propio. E (level 2) hasta el 3 (level 4), para
3.4. Paralelismo e interseccién de rectas. E | posteriormente realizar en ESO 1
eve =
1 Rofloctiva, e | ('l vel 5) y ESO 2 (le’vel 6) el‘ mane
4.2, Rotaciondl. E i jo de datos en variables discretas.
4.3, Para clasificacién de formas geométricas. ! En Inglaterra se trabaja con datos
44 f:'é‘g;“gﬁ:l’;gg;gf‘“ las simefrias en figuras £ | e continuos en forma de intervalos en
- 4.5, Resolver problemas por simetrias. IE level 4 (ciclo 3), para seguir con
lE ellos en level 6 (ESO 2); en Espafia
Trabajo con ordenador (formas y caminos). | 41 it ESO 2
lizacién de métodos de razonamiento inductivos $0I0 s€ citan en )
y deductivos para obtener propiedades geoméiricas. E E En 1 f .
Sensibilidad hacia las formas geométricas n lo relerente a representaciones
en la naturaleza, el arte y la técnica. E grdficas, parece que en ambos pai-
Actitud posﬂ‘ij/c hacia la belleza de Ics' formas geoméfricas E ses se sigue una secuencia similar,
. Representacién en coordenadas cartesianas: N ;
9.1, Eniel primer cuadrante. | aunque con pequefios matices. En
- 9.2, En los cualro cuadrantes {croquis, planos, maquetas Inglaterra se introduce ya en el Jevel
e interprefacién de mapas). E [ , .
2 (Ciclo 1) y se tratan los demds

-seguido una secuencia de contenidos
de la organizacion espacial desde la
etapa Infantil, profundizando a lo
largo de la Primaria, hasta paralelismo
Y la interseccién. En Inglaterra practi-

Tabla 6. Bloque 3: Formas geométricas y situacién en el espacio

tipos en el level 3 (Ciclo 2), conti-
nuando en los posteriores con otros
tipos de representaciones. En Es-
pafa se introduce un ciclo después (Ciclo 2). Ambos pai-
ses recalcan como importante, a lo largo de los diversos
ciclos, la interpretacion de informacion dada en tablas y
grificas.
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(edades en afios)

5,6 7 8,9 10,11 |12,13

14,15

variables, en Espafia se inician las

Inglaterra y Gales: Etapas con examen oficial
y niveles medios en la poblacién

Key Stage! Key Stage2

Key Stage3&4

tablas con dos criterios en el ciclo 2
(level 3), para continuar en ESO 2

L1 L2 L3 L4 LS

L6

(level 6), a diferencia de UK. donde

Espafia: Etapas de Primaria y Secundaria

Ciclo1 Ciclo2 Ciclo3 |ESO1

ESO2

BLOQUE 4: ORGANIZACION DE LA INFORMACION
1. Regisiro de datos:
1.1 Clasificacién de datos discretos sencillos:
1.1.1 Segin un criterio.
1.1.2 Segin més de un criterio.
1.2 Construccién de tablas sencillas.
1.3 Manejo de datos en variables discretas.
1.4 Datos continuos: Tablas de intervalos.
1.5 Manejo de datos en variables continuas.
2. Representaciones gréficas:
2.1 Datos discrefos:
2.1.1 Clasificacién en tablas.
2.1.2 Diagramas de barras.
2.1.3 Pictogramas.
2.1.4 Poligonos de frecuencias.
2.1.5 Diagrama de sectores.

2.1.7 Dibujo de conclusiones.
2.1.8 Actitud positiva y andlisis critico

2.1.9 Utilizacién del lenguaije de las funciones.

3. Estadistica de una variable:
3.1 Medidas de tendencia central:
3.1.1 Moda.
3.1.2 Mediana.
3.1.3 Media.
3.1.4 Interpretacion de estas medidas.
3.2 Medidas de dispersién:
3.2.1 Rango.
3.2.2 Significado de la dispersion.
3.3 Comparacién de distribuciones.
3.4 Tratamiento de datos:
3.4.1 Con medidas de centralizacién.
3.4.2 Con medidas de dispersién.
4. Estadistica en dos variables:
4.1. Tablas con dos criterios.
4.2. Diagramas.
4.3. |dea de correlacién.

2.1.10 Estudio completo de las represent. graficas.

IE E E
IE

m
m

2.1.6 Interpretacién de informacién en tablas y gréficas. E IE | |

—m-—mmm

hacia la informacién dada mediante gréficas. E E

| E
|E

todo se estudia en Jevel 6 (ESO 2). En
este pais, se introduce también en
estas mismas edades la idea de
correlacion, aspecto que no aparece
en Espafia.

Los contenidos aparecen de forma
muy similar en ambos curriculos.
Como datos mds resefiables, en
Espafia parece que se profundiza
mas, pues se hace mencién concreta
de algunos aspectos en ESO 1 (level
5) y ESO 2 (Jevel 6) que no se hace
en Inglaterra, como: actitud positiva
hacia lo probable, cdlculo de proba-
bilidades tedricas (Regla de Laplace),
Probabilidad  condicionada vy
aumento de precision para cuantifi-
car lo probable.

Andlisis comparado
de los contenidos
procedimentales

y actitudinales

Tradicionalmente, los contenidos
educativos que se imparten en los
colegios se han entendido basados
en los conocimientos cientificos.
Pero el nuevo sistema educativo

Tabla 7. Blogue 4: Organizacién de la informacién

Sobre las medidas de tendencia central, en Espafia se ini-
cian globalmente con anterioridad (no se explicita la
mediana);, en Inglaterra inicialmente se trata moda y

espafiol los ha redefinido en térmi-
nos de capacidades. Es decir, se
trata de incorporar al curriculo con-
tenidos que permitan generar en los
alumnos ciertas habilidades y destrezas

mediana (ciclo 3, level 4) y, poste-

riormente, la media (ESO 1, level 5).

Por otra parte, en Espafia se consi-

(edades en afios) 56 7 8,9 10,11 12,13 14,15
Inglaterra y Gales: Etapas con examen oficial Key Stagel Key Stage2 Key Stage3&4
y niveles medios en la poblacién

L1 L2 1.3 L4 L5 Lé

dera de forma explicita actitud posi-

Espafia: Etapas de Primaria y Secundaria

Ciclol Ciclo2 Ciclo3 [ESO1 ESO2

tiva y andlisis critico hacia la infor-
macion dada mediante grdficas, asi
como utilizacion del lenguaje de las
JSunciones, y tratamiento de datos,
tanto con medidas de centralizacion
como de dispersion, a diferencia de
UK., mientras que éste se refiere a
dibujo de conclusiones, aspecto que
no aparece en el curriculum espafiol.

u—

EENFAIN

0 ®No

BLOQUE 5: AZAR Y PROBABILIDAD
. Iniciacién al lenguaje probabilistico: suceso posible,

impreciso, imposible y seguro.
Escala de probabilidad de 0 a 1.
Actitud positiva hacia lo probable.

. Introduccion a los sucesos aleatorios.
. Asignacién de probabilidades realizada

por métodos empiricos y de recuento.

Caleulo de probabilidades teéricas (regla de Laplace).
Combinaciones de dos experimentos.

Probabilidad condicionada.

. Aumento de precisién para cuantificar lo probable.

|E

IE |

E E

1E

IE IE
E
1E
E
E

Si nos referimos a estadistica en dos

Tabla 8. Blogue 5: Azar y probabilidad




integrante de todas las materias. Se
cree necesario fomentar el desarro-
llo y potenciacién de valores, y el cum-
plimiento de unas normas deseables
_para vivir en una sociedad democriti-
ca, tanto en una dimensién individual
como de grupo.

De distinta forma, pero con intencién
parecida, aparece en el Curriculum
Nacional de UK. un bloque de conte-
nidos, Using and Applying Mathematics
(Utilizando y Aplicando las Mate-
_mdticas), de gran importancia, que con-
fiere un cardcter propio al mencionado
CQurriculum y con el que se pretende
disefiar aquellas destrezas del conoci-
_miento que el estudiante tiene que
alcanzar en las diversas etapas de sus
‘estudios.

A continuacién vamos a analizar estos
nuevos contenidos, en el drea de las
Matemiticas, en ambos planes de
estudio (inglés y espafiol) (Tablas 9 10
1D.

ue les aYUd‘?n para leahz.af deter- [ 1des en afios] 56 7 89 1011|1213 14,15
nadas acciones y faciliten su Inglaterra y Gales: Etapas con examen oficial Key Stagel Key Stage2 Key Stage3&4
desarrollo personalA Los contenidos |y niveles medios en la poblacién
on la weforma» han ampliado su L1 k2 L3 L4 | LS Lé
- L § . Espafia: Etapas de Primaria y Secundaria Ciclol Ciclo2 Ciclo3 |ESO1 ESO2
abanico incorporando a los mismos
- ) . di tal USING AND APPLYING MATHEMATICS
0s nuevos tipos: procedimentales | ;saNpo v APLICANDO LAS MATEMATICAS)
actitudinales. Se trata de conse- |1. g/\olteméﬁcasd czmo crcx[rfe ilm‘egrol
; A |
: « enda a e las actividades de la clase.
guir que el alumno -apre 2. Representacion con objetos, dibujos, simbolos o diagramas. | | |
prender». 3. Discusién. : | | | |
: . i 4. Matemdticas basadas en el experiencia. |
Segun el Disefio Cu1vr1<:.ular Base 5. Patrones y relaciones. | |
(DCB), por "pTOCedlmlentO” S€ | 6. Seleccionan. |
entiende ain conjunto de acciones 7. Método de preguntas y respuestas de los alumnos. |
- denadas, orientadas a la consecu- 8. Resolucién de problemas:
or enacas, ) 8.1. Por diferentes aproximaciones. |
cion de una meta». Es decir, el saber 8.2. Desarrollan sus propias estrategias. |
tiene también una dimensién practi- 8.3. Identifican la informacién necesaria. |
e aplicaci()n y uso que debe pro- 8.4. Divisién en Rarles mas sencsllas: |
- o . 8.5. Comprobacién para casos particulares. | |
ponerse como objetivo de aprendi- g Comprueban resultados. | |
_zaje. No s6lo se limita a conocer la | 10. Estiman resultados. |
informacién sobre algo, sino tam- |!]. Organizan. _ ' ! '
- . o 12. Explicacién de lo que piensan. | |
bién se extiende a realizarlo. 13. Interpretan simbolos y diagramas. | |
Las actitudess son, junto con los 14. Enc}!entr?n e;e.mplo.s 5|m1|ar'es.' l
o N i 15. Aplicacién a situaciones précticas. |
procedimientos, la aportacidon mas |14, Razonamiento. | |
novedosa y sugestiva de la pro- 17. Buscan un patrén experimentando ideas propias. |
. - : 18. Generalizan. |
puesta curricular del nuevo sistema "y - o
. R 19. Justifican mateméticamente su generalizacién. |
ducativo espafiol. Se plantean |o Cumplen tareas importantes y resuelven problemas complejos. |
como objetivo de aprendizaje aso- |21. Explican el uso de los diagramas. |
ciadas a los contenidos cientificos, |22- Sintefizan informacién. !
. ] L 23. Escriben sus explicaciones. I
Es decir, no constituyen una disci-
plina aislada, sino que son patte
Tabla 9

Como se ha indicado, la construccion de estas tablas supu-
so cierta complicacién dado que, como tales, estos conte-
nidos procedimentales y actitudinales no aparecen defini-
dos de esa forma en el curriculum inglés, a pesar de exis-
tir en éste «Usando y Aplicando las Matematicas». En parti-
cular, analizando los contenidos ingleses observamos algu-
nas singularidades que no se encuentran en el curriculo
espafiol. Aparecen, a los 5 afios (level 1), lo que denomi-
nan Matemdticas en la clase' y Matemdticas basadas en la
experiencia. O contenidos nuevos, como método de pre-
guntas y respuestas de los alumnos. El contenido de reso-
lucion de problemas lo presentan secuenciado, segln eda-
des, en niveles de dificultad o en funcién del tipo de estra-
tegia que se va a utilizar.

Siguiendo un encadenamiento por niveles en el curricu-
lo inglés, a los 8 v 9 afos (level 3) se les pide a los estu-
diantes que organicen, expliquen lo que piensan, com-
prueben resultados, discutan, pasando al siguiente nivel
(level 4, 10 afios) donde ya se busca el razonamiento,
biisqueda de patrones con ideas propias 'y aplicacion a
situaciones prdacticas. A los 12 afos (level 5), ademis de
lo anterior, se requiere que generalicen y a los 14-15
(level 6), se les piden capacidades de mayor rango inte-
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ACTITUDES EN ESPANA PRIMARIA  SECUNDARIA

Referentes a la apreciacién de las Matemdticas:

. Curiosidad por indagar y explorar.

. Sensibilidad e interés.

. Rigor.

. Interés por conocer estrategias.

. Confianza en las propias capacidades.

. Gusto por-la elaboracién y uso de estrategias personales.
. Valoracién.

. Interés por utilizar instrumentos adecuados.

. Valoracién y gusto por la representacién.

. Disposicién favorable a la interpretacién.

11. Valoracién de la precision.

12. Evitar interpretaciones parciales y precipitadas.
13. Valoracién de la simplicidad.

14. Incorporacién a la forma de proceder habitual
y al lenguaje cotidiano. X

15. Valoracién, cautela, interés y sentido critico.
16. Investigacion de regularidades y relaciones.
17. Reconocimiento y valoracién de la relacién:
17.1 Con el enforno y la vida cofidiana. X
17.2 Con ofros conceptos mateméticos.

17.3 Con la interpretacién, descripcion
y prediccién de situaciones inciertas.

18. Disposicién favorable.
19. Inferés y gusto por la descripcién verbal.
20. Valoracién de nuevos medios tecnolégicos.
21. Sensibilidad y gusto ante las situaciones estéficas. X
Referentes a la organizacién de habitos de trabajo:
22. Perseverancia en la bisqueda de soluciones. X
23. Gusto por la limpieza, orden y claridad. X
24. Disposicion favorable a la revisién sistemdtica y mejora. X
25. Flexibilidad.
26.  Interés y respeto a ofras estrategias distintas de las propias.
27. Gusto por la precisién. X
28. Sensibilidad y gusto por la sistematizacién y observacién.
29. Valoracién del trabajo en equipo. X

SO®NOGLAWN —
XX 3 X X X X X > X X X

>

XX X X X X X X >

> X X >

> >

X X X X X

XX X X X X X X

Tabla 10

lectual como, por ejemplo, justificar matemdticamente
su generalizacion, resolver problemas complejos, explicar
el uso de diagramas, sintetizar informacion y escribir sus
explicaciones.

En el curriculo espafiol, lo que ha sido objeto de aprendi-
zaje en un ciclo se retoma en los posteriores aumentando
su complejidad y completando su aprendizaje. Por tanto,
al formularlos no quedaban perfectamente delimitados en
su ciclo. Por ello, a diferencia del inglés, no aparece una
gradacién de contenidos por edades. De ahi que se haya
optado por una presentacion global de contenidos en dos
etapas, Primaria y Secundaria.

En lo referente a los procedimientos se observan algunos
aspectos diferenciados en el programa de estudios espafiol
respecto al inglés, como pueden ser:

e Utilizacién de expresiones algebraicas.

e Algoritmos y destrezas en general: utilizacién y auto-
matizacién de los algoritmos tradicionales, distintas
formas de resolver ecuaciones, utilizacién de férmulas
y teoremas, uso de la calculadora o utilizacién de
fuentes documentales e informaciones diversas.

En lo referente a
los procedimientos
se observan
algunos aspectos
diferenciados
en el programa
de estudios espariol
respecto al
inglés. ..

e Identificacién de problemas en la
vida cotidiana.

Hay que remarcar de nuevo la impor-
tancia que se da, a lo largo de todos los
ciclos del curriculo espafiol y como se
ha visto en los diferentes bloques de
contenidos, a la ensefianza y aprendiza-
je de los contenidos actitudinales,

Conclusiones

El estudio del TIMSS (Tercer Estudio
Internacional de Matemiticas y Cien-
cias), realizado en el curso 1994-95 y
cuyos informes empezaron a aparecer
en noviembre de 1996, muestra que los
rendimientos en Matematicas obtenidos
por los estudiantes de 13 afios de
Inglaterra y Espafia son inferiores a la
media internacional en ambos casos,
aunque los de los primeros son supe-
riores significativamente a los de los
segundos.

Los resultados de los alumnos ingleses
de 9 afos estdn por encima de la media
internacional en geometria, organiza-
cion, analisis y probabilidad, mientras
que estin por debajo en los aspectos
relacionados con nimeros, fracciones,
proporcionalidad, medidas y estima-
cion. Una respuesta a los resultados de
TIMSS aparece en las opiniones que
realiza un grupo de consulta inglés
(DfEE, 1988), expresando la importancia
de la numeracion dentro de las
Matematicas, pero el Curriculum
Nacional se refiere a las Matematicas en
su totalidad. Por eso, concentrarse en la
numeracion no quiere decir que ésta se
deba separar de los otros temas. Poner
el énfasis en ella supone mejorar el pro-
greso de todo lo que componen las
Matemidticas del Curriculum Nacional,
Esto se ve en las observaciones de ese
grupo de trabajo (DfEE, pag. 6):

la numeracién significa conocer los
nimeros y las operaciones de los nime-
ros. Ademds de esto, se requiere una
habilidad e inclinacién para resolver pro-
blemas, incluyendo los de la moneda y
las medidas. También demanda una fami-
liaridad con las formas en que la infor-
macién numérica es presentada y su



EDIMIENTOS EN ESPANA

PRIMARIA  SECUNDARIA

Zzacion de disfintos lenguajes:

. Formulacién verbal apropiada de situaciones
o problemas y del proceso seguido en su resolucién.

leccion de vocabulario y notacién adecuada.

Representacion sobre una recla o formulacién
. mediante tablas, cédigos, diagramas, situaciones y figuras.

_ Descripcién con precision.
 Interpretacion.
Confronfacién de diversas formas de plantear un problema.
Utilizacién de expresiones algebraicas.
itmos y destrezas:
Clasificacion.
. Comparacion.
. |dentificacién,
1. Construccién de series segin una regla dada.
. Elaboracién y utilizacién de estrategias personales.
3. Utilizacién y automatizacién de los algoritmos tradiciondles.
4. Utlizacién de procedimientos para simplificar problemas.
. Descomposicion en partes més simples.
. Medida indirecta.
. Andlisis de representatividad.
. Distintas formas de resolver ecuaciones.
Utilizacion de férmulas.
. Utilizacién de teoremas.
. Utilizacién y construccién de instrumentos.
Uso de la calculadora.
. Utilizacién de sistemas de referencia.
. Representacién y construccién de gréficas.
. Técnicas de recuento, diagramas de arbol y tablas.
. Deteccién de falacias y errores.
. Acotacién de errores cometidos.

Utilizacién de fuentes documentales {revistas, anuarios...)
e informaciones diversas.

9. Estimacion de resultados.
. Tener en cuenta la precisién requerida.
. BUsqueda de propiedades, relaciones y regularidades.

. Identificacién de los datos conocidos de los
que se prefende conocer, y de los relevantes
y.los irrelevantes.

. Toma de decisiones adecuadas,

. Composicién y descomposicién.

. Formulacién y comprobacién de conjeturas:
35.1 Con ejemplos y contraejemplos.

35.2 Con ensayo y error.

35.3 Seglin una muesira.

35.4 Segin una gréfica.

. Resolucién de problemas por:

36.1 Método de andlisis-sintesis.

36.2 Método «suponer el problema resuelto».
36.3 Particularizar y generalizar.

36.4 Reduccidn a otros més sencillos.

36.5 Métodos inductivos y deductivos.

. Identificacion de problemas en la vida cotidiana.
.- Planificacion individual y colectiva de tareas.

X
X X
X X
X X
X X
X
X
X X
X X
X
X X
X X
X X
X
X X
X
X
X
X
X
X X
X X
X X
X X
X X
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medida, la presentacién en diagramas,
gréficas y tablas.»

Con estos objetivos, el gobierno britidni-
co pone énfasis a una dimension de su
Curriculum Nacional impulsando la
numeraciéon. Un Curriculum Nacional
refleja las ideas de quienes lo elaboran,
como se puede comprobar en la histo-
- tia de la formacion del de Inglaterra y

Gales; por ejemplo, la retirada del Presidente del primer
grupo de trabajo indicaba un desacuerdo del pensamien-
to de lo que significaban las Matemdticas en el grupo.

La implementacion de un Curriculum Nacional también
es dificil de controlar entre los miles de profesores que los
presentan a los alumnos en las aulas de cada paifs. Por
ejemplo, un problema es la reaccién de los docentes ante
el tremendo crecimiento de la tecnologia y la manera en
que ésta afecta a la ensefianza de las Matemadticas. ;Dénde
estd el papel del ordenador o la calculadora? Cada profe-
sor, seguramente, guarda su propia opinién y por eso
decide cuindo y dénde serfan ttiles aplicarlos en el desa-
rrollo del programa de ensefianza. Hay conflicto de opi-
niones en asuntos como éstos pero, al menos, un andlisis
comparado de los curriculos parece confirmar que otros
paises tienen problemas similares.

El gran valor de un andlisis comparado para los autores de
este articulo es la oportunidad de examinar en profundi-
dad su propio curriculo. Es la oportunidad de reflexionar
sobre su propia prictica de la ensefianza de las
Matemiticas. Observando cada una de las diversas tablas
confeccionadas se ha tratado de precisar aquellos aspectos
que, segln los curriculos oficiales de ambos paises, se
imparten de forma diferente, a distintas edades o con otra
secuenciacion, y ademds aquello que se explicita especifi-
camente en un pais o en otro. Cada contenido tiene su
razon de ser en el contexto de cada pais. Por otro lado, se
ha presentado un estudio del contenido de ambos curricu-
los centrado en contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales, sin recoger un anilisis de los principios
socioculturales, psicopedagogicos y epistemoldgicos que
condicionan cualquier decisién curricular. Percibimos, sin
embargo, una visioén de la Matematica mas alld de un mero
producto cultural, como un proceso en el que los sujetos
deben ir construyendo el significado de sus propios apren-
dizajes, a la vez que adquieren estrategias de pensamien-
to cuyo alcance es mayor que el de los conceptos o pro-
cedimientos asimilados.

Por ejemplo, ¢por qué es necesario, en los niveles inicia-
les, marcar los limites numéricos en los nimeros del siste-
ma educativo inglés? La teoria de Gattegno (1988) demues-
tra que, en el lenguaje inglés, es efectivo trabajar con una
secuencia de nimeros hasta 1000 para forzar un conoci-
miento de la estructura del sistema numérico. Sin embar-
go, en Espafia se piensa que los nimeros no aparecen en
la vida ordinaria en un cierto orden, segtn la edad de los
estudiantes, sino que lo hacen de forma desordenada en
el ambiente diario que les rodea.

sPor qué, en el Curriculum Nacional de Inglaterra y Gales, se
aconseja estudiar primero la longitudy luego todas las medi-
das? ;Es que la medida de la Jongitud demuestra la necesidad
de dividir una escala en subdivisiones? Muchas de las escalas
de las demds medidas se basan en ello. ;Qué significa la falta




de una frase en el Curriculum Nacional de Inglaterra como
la que se encuentra en el Curriculum Oficial de Espafia:

...actitud positiva hacia la belleza de las formas en el espacio...?

Otra pregunta para ambos paises: ;Es verdad que es
importante que los alumnos «..interpreten la informa-
cion...»? Seguro que si para los que viven en democracia.
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A LA DIVINA PROPORCION

A fi, maravillosa disciplina,

media, extrema razén de la hermosura,
que claramente acata la clausura

viva en la malla de tu ley divina.

A i, carcel feliz de la retina,
durea seccién, celeste cuadratura,
misteriosa fontana de mesura
que el Universo arménico origina.

A ti, mar de los suefios angulares,
flor de las cinco formas regulares,
dodecaedro azul, arco sonoro:

Luces por alds un compés ardiente.
Tu canto es una esfera:fransparente.
A i, divina proporcién de oro.

Rafael Alberti




