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Fisicas y Naturales, se ha llevado a cabo una reunién con
representantes de las diferentes organizaciones de mate-
miticas del pais*, durante los dias 5 y 6 de febrero de
1999 sobre el tema monografico:

Problemas actuales de nuestra educacion matemdtica
primaria y secundaric

La reunién, que tenia el objetivo de identificar los princi-
pales problemas de nuestra educacién primaria y secun-
daria y de apuntar algunos principios de solucién para
ellos no pretendia, por supuesto, concluir con un con-
senso total en asuntos tan dificiles y controvertidos, como
se puso de manifiesto en la misma reunion.

El debate sobre la ensefanza de las
matematicas en la LOGSE

La ensefianza de las matemdticas es una componente
esencial de cualquier sistema educativo. No s6lo porque
es importante conseguir que todos los ciudadanos posean
un grado adecuado de conocimiento matemdtico, sino
también porque este objetivo es extremadamente dificil
de lograr y, en consecuencia, porque requiere la concu-
rrencia de todos los recursos del sistema escolar. Por
tanto, el mayor o menor grado de éxito en la alfabetiza-
ciébn matematica de los jovenes puede ser un test (aunque
no el (inico) que proporcione informacién relevante sobre
los aciertos y errores de un nuevo planteamiento del sis-
tema educativo.

El marco legal actual de la LOGSE ha introducido unos
cambios sustanciales en nuestro sistema de ensefianza.
Por ejemplo:



e La ampliacién de la escolarizacién obligatoria hasta
los 16 afios (esto es, un incremento de dos afios de
escolarizacion obligatoria).

e La modificacién profunda de los objetivos y métodos
y de la organizacién de las ensefianzas (por ejemplo,
la comprensividad, el requerimiento a los docentes
para que participen activamente en el desarrollo
curricular, la importancia dada a los procedimientos y
actitudes en la clase de matemadticas, etc.).

La alfabetizacion matemdtica de la
sociedad

Tal vez porque la LOGSE incrementa los afios de escola-
ridad obligatoria y comun, aparece el problema de iden-
tificar las necesidades matematicas basicas de la pobla-
cién adulta, para que el curriculum de las matematicas en
la ensefianza obligatoria satisfaga adecuadamente las mis-
mas. El problema no es, simplemente, elaborar una lista
de destrezas y conocimientos més o menos usuales y Gti-
les en la vida de un adulto, para incorporarlos al curricu-
lum. Sucede que muchos de los objetivos que se plantean
y se alcanzan (en mayor o menor medida) en el 4mbito
escolar, no traspasan ese 4mbito v no llegan nunca a
incardinarse en el acervo de conocimientos pricticos que
maneja un adulto en la vida cotidiana.

Por ejemplo, en el curso de nuestro debate en la Real
Academia de Ciencias, nos preguntamos si personas de
gran formacion, cuyo ejercicio profesional estuviese lejos
del 4mbito cientifico, conservarian la capacidad para ope-
rar con fracciones sencillas, en concreto, si serfan capaces
de sumar 1/3+1/6. Una pequefia encuesta realizada sobre
la marcha a cuatro catedriticos de universidad (de
Derecho, Historia, Anatomia y Bioquimica) confirmé que
so6lo este Ultimo era capaz de obtener la solucién correc-
ta, y s6lo otro mis se atrevid a aproximarse al problema
mediante una estrategia matemdtica, operando mental-
mente con decimales y obteniendo una solucién aproxi-
mada. La alfabetizacién matematica de la sociedad debe
tener en cuenta estos hechos, y ha de considerar que la
gran mayorfa de personas sélo requerird, en la vida dia-
ria, una capacidad interpretativa de los aspectos matema-
ticos que se le presenten, frente a una pequefia propor-
cién de personas que utilizard de manera creativa o pro-
ductiva, las matematicas. Tal vez sea mas importante saber
entender que saber hacer. En el mismo sentido, apunta-
mos que es mas interesante que el comun de los ciuda-
danos tenga una actitud positiva hacia las matematicas
que el hecho de que conozca al final de sus estudios
muchas cuestiones puntuales o tenga mas o menos siste-
matizadas una serie de rutinas.
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Un planteamiento maximalista de los
requerimientos basicos para la alfabetiza-
cion matemadtica de la sociedad, condu-
ciria, en nuestra opinién, a una divisién
de la sociedad en ciudadanos de elite
(unos pocos, bien formados para abor-
dar la creciente complejidad técnica de
nuestro mundo) y en una masa de ciu-
dadanos con conocimientos muy defi-
cientes y sin capacidad de reaccién y cri-
tica. Un planteamiento minimalista con-
lleva unos resultados, medidos en térmi-
nos tradicionales de éxito en los estudios
superiores, mas pobres. Pero cuando se
habla de un descenso en el nivel mate-
mitico de la formacién que adquieren
los alumnos en la ESO, debe cualificarse
también el nivel que tendrfan aquellos
que, antes de la entrada en vigor de Ia
reforma, no seguian con sus estudios.

Los problemas de organi-
zacion

Hay un sensible acuerdo acerca de dar
un margen de confianza al sistema edu-
cativo que implica la LOGSE, teniendo
en cuenta que no ha transcurrido toda-
via el tiempo suficiente para establecer
una evaluacién, positiva o negativa, de
los logros de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. En todo caso, desde que se
cerrd el Centro de Desarrollo Curricu-
lar, pricticamente no se han realizado
estudios de seguimiento de la implanta-
cion de la reforma.

Lo que si se percibe es que el sistema,
que en principio es correcto, no esti
bien implementado en la prictica, por-
que existen problemas de organizacién
sin resolver:

1. Diversidad amplia de capacidades
intelectuales y culturales de los
alumnos coexistiendo en el aula,
que esteriliza los esfuerzos de los
profesores, que se afanan en distri-
buir su tiempo intentando atender
en sus requerimientos al mayor
nimero posible de alumnos, sin
conseguir en la prictica dar satis-
faccion real a las necesidades de
ninguno de ellos.
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La promocién automitica de los
alumnos en los cursos de ESO, a la
vez que facilita la mencionada
diversidad en el aula, ignorando
los principios mas elementales de
la naturaleza humana, incorpora al
modelo educativo el elemento
desincentivador clave: todos los
esfuerzos (incluida la ausencia de
todo esfuerzo) se recompensan de
la misma forma: promocién de
curso o de ciclo, o titulacién,

Respecto de la organizacion de
espacios y tiempos en los centros,
hay opiniones que apuntan solucio-
nes en la linea del informe
Cockcroft: impartir simultineamente
las clases de matematicas en los dis-
tintos grupos formados con los
alumnos de cada curso. De este
modo se consigue una cierta flexi-
bilidad y se pueden disponer los
grupos de ensefianza como mejor
convenga a las necesidades de los
alumnos; es posible, durante un
mismo curso, pasar los alumnos de
un grupo a otro, o modificar la dis-
posicion de los propios grupos para
fines especiales. En cualquier caso,
no se es ajeno a las dificultades que
para la organizacion docente de
cada Instituto plantea esta solucion.

Otras opiniones abogan por dejar
la solucién en manos de los profe-
sionales de cada centro. El papel
de la Administracién (central o
autonémica) se debe limitar a dar
mas medios a los profesores (por
ejemplo, dos profesores por aula).

Finalmente, hay también opiniones
que apuntan como posible solucién
una gran diversidad de opciones
(créditos optativos) en la linea que
actualmente se sigue en Catalufia.

Falta de tiempo para desarrollar el
curriculum con la metodologia que
propone la LOGSE. Hacen falta mis
horas semanales de clase dedicadas a
las matematicas, Los cursos de Primer
Ciclo y Segundo Ciclo de la ESO
requieren, como minimo, cuatro
horas semanales, habiendo incluso
propuestas de extenderlas a cinco.
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5. Falta de materiales didécticos para desarrollar los
objetivos marcados con la metodologia marcada. Es
necesario dotar a los centros de laboratorios de mate-
mdticas, que permitan el desarrollo de los contenidos
con una metodologia activa por parte del alumnado.

La formacion del profesorado

Un aspecto de médxima importancia en las dificultades de
la implementacién del nuevo sistema es la falta de forma-
cién del profesorado.

Acerca de la formacion de los profesores se ha debatido
en dos sentidos:

Por un lado la formacién inicial de los futuros profesores
de matematicas, tanto en las escuelas de magisterio como
en las facultades de matemadticas deja mucho que desear.

En las primeras porque el actual plan de estudios de
magisterio mantiene una formacién puramente testimonial
en matemdticas y su didéctica para los futuros profesores
de primaria (entre un 2 y un 7% del total de créditos, en
términos generales). Si bien la formacién inicial de planes
anteriores en matematicas para los profesores de primaria
no era ideal, la situacion actual es insostenible. Son nece-
sarios maestros con una cultura general sélida; hay que
caracterizar con mayor precision el tipo de formacién en
matematicas y su didactica necesario para el profesor de
primaria; las matemdticas deben aprenderse y ensefiarse
en un contexto; hay que fomentar la actitud favorable de
los estudiantes de primaria hacia las matematicas al con-
cluir este ciclo de formacién (squé actitud deben tener
estos estudiantes? 4s6lo son importantes las rutinas?).

Hay una contradiccién entre las necesidades formativas
del profesor de primaria y su formacién real; los objetivos
establecidos para la Educacién Primaria en el drea de
matemdticas no quedan cubiertos con la formacion actual
del Profesor de Primaria; esta formacién es practicamente
inexistente por su exigtiidad.

Las matemiticas de primaria no pueden reducirse al
aprendizaje de los algoritmos, es necesario fomentar una
actitud positiva en los estudiantes, que deben transmitirle
sus profesores; la falta de formacion de los profesores estd
repercutiendo negativamente en el sistema educativo.
Parece haberse olvidado la importancia formativa que tie-
nen las dos disciplinas instrumentales basicas: lengua y
matemdticas. Un apoyo de especialistas por centros puede
ser conveniente.

En las segundas, porque no se da, con escasisimas excep-
ciones, formacién acerca de los temas que posteriormen-
te los profesores de secundaria tendrdn que explicar, asi
como tampoco acerca de didéctica de las matematicas. En
este sentido se constata que en la mayoria de las




Facultades de Matemadticas, la formacién parece que va en
la linea de que todos fueran a hacer investigacién en
Matemiticas, con demasiado contenido matemitico y sin
atender para nada a cuestiones como psicologia del
aprendizaje matemitico, Historia de la Matemitica, instru-
mentos concretos para la diddctica, juegos, aplicaciones,...
que ciertamente le serfan de inestimable ayuda en su
labor al futuro profesor.

Por otro lado ha sido también objeto del debate la for-
macion permanente del profesorado.

e Se necesita una formacién que no se quede en la
mera realizacién de cursos, sino que produzea cam-
bios reales en su actividad en el aula.

® Son necesarias mis horas de estudio, formacién e
investigacion de los profesores de secundaria, lo que
exigiria la reducciéon del namero de horas de docen-
cia directa (dieciocho en la actualidad) junto con un
mayor control de su trabajo al margen de la docencia
en el centro.

* Los profesores de Secundaria han estado hasta ahora
impartiendo sus clases con una metodologia propia
de BUP. La actual reforma de la ensefianza de las
matemdticas la estd llevando a cabo un profesorado
que estd mas acostumbrado a, y, por tanto, le es mis
cémodo, el sistema anterior, en el que se hacia mis
hincapié en el desarrollo de habilidades algoritmicas,
que a un sistema en el que prima el desarrollo de
capacidades. La Ensefianza Secundaria Obligatoria
exige una metodologia diferente para la que no se ha
dado formacion especifica.

Los Ciclos Formativos

La falta de perspectivas para gran parte del alumnado es
desmotivadora. Existe, en la actualidad, una gran deman-
da de plazas de ensefianza en los Ciclos Formativos, tanto
de nivel medio, para alumnos que terminan la ESO vy no
desean cursar el bachillerato, como de nivel superior, para
alumnos que han terminado el bachillerato y no desean
cursar estudios universitarios. Es necesario ampliar sustan-
cialmente la oferta de plazas en dichos Ciclos Formativos.

Otros aspectos de interés

Finalmente, se apuntan tres cuestiones que cuentan con
el apoyo generalizado o al menos no generan ninguna
controversia:

1. Aprovechar las nuevas tecnologias para introducir
ideas, es decir que los ordenadores no solamente sir-
van como ayuda para facilitar cilculos o resolver
cuestiones que sin ellos serfan engorrosas, sino que

Se apunta
la necesidad
de formar
una especie
de foro estable de
ambito nacional
(podria ser
un subcomité
del ICMD) en
el que estuvieran
presentes
las diferentes
organizaciones
de profesionales
que se ocupan
de los problemas
relativos
a la educacion
matemdtica,
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ademds se pueden aprovechar para
fundamentar los conceptos; se po-
ne el ejemplo del uso del CABRI en
Geometria.

Tendencia del profesorado de
Matematicas a compartimentar su
asignatura. Se constata que en la
clase de Matemiticas no se hace
alusién a la utilidad de la misma en
otras ciencias, en general la expo-
sicion en nuestras clases estd muy
alejada de problemas genéricos vy,
tanto a los profesores de Matemi-
ticas como los de otras asignaturas
de ciencias se les observa una acti-
tud poco abierta a colaborar entre
ellos.

Se apunta, como una de las razo-
nes de este hecho, el nulo peso
que tienen asignaturas no propias
de Matemdticas en la licenciatura
en muchas Universidades. En
general se estd en desacuerdo con
la desaparicion de cualquier asig-
natura de Fisica, o Dibujo, en los
programas de la licenciatura de
Matematicas.

Se apunta la necesidad de formar
una especie de foro estable de
ambito nacional (podria ser un sub-
comité del ICMI) en el que estuvie-
ran presentes las diferentes organi-
zaciones de profesionales que se
ocupan de los problemas relativos
a la educacién matemitica, y que
se coordine con otros paises euro-
peos y del resto del mundo, ya que
la alfabetizacién matemdtica del
ciudadano medio es algo que no
tiene fronteras y es altamente bene-
ficioso contrastar pareceres con
otros comités similares,
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