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ACE ahora cinco afios que comenzd a implantarse la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria en algunos centros de dife-
rentes lugares. Desde entonces, el nimero de estudiantes
y de centros que se han incorporado a esta etapa educa-
tiva ha ido creciendo progresivamente. Tenemos ya algu-
na experiencia que nos permite hacer un primer balance
de sus caracteristicas més relevantes y sus efectos en rela-
cién con la ensefianza y el aprendizaje de las Matemi-
ticas y de las condiciones en las que se ha ido poniendo
en marcha.

Por otra parte, recientemente han salido a la luz pablica
informaciones y opiniones acerca de la ensefianza de las
Matemdticas, no siempre suficientemente matizadas. Quiza
la situacién de los escolares espafioles en estudios com-
parativos internacionales ha sido lo mas llamativo. La
superficialidad de las informaciones y andlisis sobre estos
estudios ha llevado, por ejemplo, a asociarlos a la implan-
tacion del nuevo curriculo, ignorando asi que el alumna-
do participante era del plan de estudios anterior. Debe
destacarse, en todo caso, que la metodologia utilizada en
estos estudios no tiene en cuenta suficientemente aspec-
tos esenciales de los diferentes sistemas educativos y de
sus respectivos curriculos de Matematicas. Los resultados
de dichas evaluaciones deben ser tomados, por lo tanto,
con todas las cautelas.

El peculiar debate sobre las bumanidacdes también ha
tocado tangencialmente la ensefianza de las Matemadticas,
aunque a menudo por omisién. Se ha dado por supuesto
que si las humanidades estin en declive es porque lo
cientifico estd en auge. En general, las opiniones mani-
festadas en torno a este debate han evitado reflexionar
sobre el hecho de que hay aspectos de la formacién de
los jévenes no considerados tradicionalmente en el entor-
no de las humanidades, como es el caso de la educacién



matemadtica y que, sin embargo, constituyen una parte
muy importante de su desarrollo intelectual y personal.

Todo ello ha dado lugar a la aparicién de una cierta pre-
ocupacién acerca de la enseflanza de las Matematicas,
que no ha sido acompafiada de rigor en el analisis de la
situacién. En este contexto parece posible, y en cierto
modo se anuncia, una modificacién en la normativa sobre
la Educacién Secundaria Obligatoria. Ante la posibilidad
de que ello produzca un retroceso en la ensefianza de las
Matematicas, pretendemos contribuir con las reflexiones
que siguen a que cambie lo que deba cambiar y a que no
se modifique lo que se ha comprobado que funciona.

La organizacion de la educacién en Espafia permite que
las distintas administraciones educativas hayan tomado, o
puedan tomar, decisiones diferentes en relacién con
aspectos que inciden muy directamente en la ensefianza
de las Matematicas. Conviene aprovechar la riqueza de
experiencias que esta situacién genera, analizando la via-
bilidad y la conveniencia de cada una de las alternativas.

Es conveniente también conocer y analizar las reformas
que se han llevado a cabo en paises de nuestro entorno
y que han afectado asimismo a la ensefianza de las
Matematicas en etapas educativas equivalentes. Y ello
con todas las prevenciones que se deban tomar por tra-
tarse de contextos y, sobre todo, de situaciones de parti-
da diferentes.

Las personas que asistimos a este Seminario, organizado
por la Federacion Espafiola de Sociedades de Profesores
de Matematicas, hemos tenido ocasién de analizar la situa-
ci6én de la ensefianza de las Matemiticas en la Educacién
Secundaria Obligatoria. Para ello, se ha partido de los cues-
tionarios en los que cada una de las sociedades federadas
expuso la situacién de la ensefianza de las Matematicas en
su ambito territorial, manifestando su opinién inicial acerca
del tema de discusién. Se han revisado, en particular, las
condiciones en las que se estd implantando la Etapa.
También hemos analizado, contando con la participacion
activa en el Seminario de colegas franceses, portugueses e
ingleses, algunos aspectos de la enseflanza de las
Matemdticas en estos paises, asi como hemos podido cono-
cer mas a fondo los problemas que suscitan las evaluacio-
nes internacionales de rendimiento matematico.

Este documento pretende, en Gltima instancia, oftrecer algu-
nas reflexiones que contribuyan a mejorar la educacién
matemdtica en la Secundaria Obligatoria. Recoge las discu-
siones habidas en los tres grupos de trabajo del Seminario
y las aportaciones hechas en las demis actividades (confe-
rencias y mesas redondas). En todo caso son conclusiones
provisionales, muy condicionadas por cémo se ha desarro-
liado la implantacién, proceso que ha distorsionado el fun-
cionamiento y los resultados del sistema educativo y que en
una situacién estable probablemente no tendrfan lugar.

Este documento
pretende,
en dltima
instancia,
ofrecer algunas
reflexiones
que contribuyan
a mejorar
la éducacion
matemarica

Obligatoria.

en la Secundaria

Condiciones de la implan-
tacion

Situacién de partida

La educaciébn matemitica que propot-
cionaba el sistema educativo anterior
(EGB y EE.MM.) necesitaba de un cam-
bio importante. Aunque nos parezca
evidente, es conveniente apuntarlo
aqui, recordando el malestar que ya se
detectaba en los afios ochenta entre el
profesorado debido al programa de
BUP y al exceso de contenidos que
marcaba, y recordando también el alto
indice de fracaso y rechazo que susci-
taban las Matematicas entre el alumna-
do, para evitar comparaciones simplis-
tas con tiempos supuestamente #dilicos.

Podemos resumir las razones de la
necesidad del cambio en tres aspectos:

1. El curriculo de Matematicas ya no
era el adecuado a las demandas
sociales. Habia en él demasiada
formalizacién y se centraba el inte-
rés en alcanzar automatismos poco
atiles. La mayor parte del alumna-
do era incapaz de utilizar las
Matematicas fuera del aula.

2. Hay una situacion social distinta
(mejora del nivel] de vida, acceso a
la Educacién Secundaria de un ma-
yor sector de la poblacién, fracaso
escolar, paro juvenil...) y por tanto
el sistema escolar tiene que inten-
tar responder a nuevas demandas
sociales.

3., El impacto de las nuevas tecnologias
en la educacién en general, y en la
enseflanza de las Matemdticas en
particular, abre nuevas posibilida-
des de aprendizaje (pensemos, por
ejemplo, en el tratamiento dindmi-
co de la geometria con la ayuda del
ordenador, o en la posibilidad de
procesar conjuntos numerosos de
datos reales de modo estadistico o
grifico) a la vez que vuelve obso-
letas algunas habilidades tradicio-
nales (excesivo énfasis en los
mecanismos de calculo aritmético
o simbdlico, por ejemplo).



Estas circunstancias obligaron a la pues-
ta en marcha simultinea de dos refor-
mas: la del sistema educativo en su con-
junto y la del cutriculo de las distintas
materias. En nuestra opinién, un sector
importante del profesorado de Matem4-
ticas ha aceptado de modo positivo el
cambio curricular, mientras que es mas
reticente ante algunos aspectos del cam-
bio global del sistema educativo.

(Responden estas reformas a las nuevas
necesidades? Aln es pronto para saber-
lo, pero creemos conveniente iniciar
desde este momento un andlisis de la
situacion.

Desconcierto y preocupacién

La implantacién de la Secundaria
Obligatoria ha generado un desconcier-
to v una preocupacién considerables.
Creemos que esto es debido, funda-
mentalmente, a las condiciones suma-
mente precarias e inadecuadas con que
el proceso de implantacion se ha desa-
rrollado en gran parte de las comunida-
des auténomas. Algunos ejemplos pue-
den ser:

e Coexistencia de varios sistemas
escolares (FP, BUP, ESO...) con dis-
tintas exigencias de acceso a cada
uno de ellos.

e Seleccién poco representativa de
los centros que iniciaron la implan-
tacién, viéndose muchos de ellos
forzados a participar sin la sufi-
ciente adaptacién previa; tampoco
ha sido representativa la muestra
del alumnado, que elegia entrar en
la ESO cuando fracasaba en BUP o
en 8.° de EGB.

e Comienzo de la implantacién por
3.° de Secundaria, incorporandose
a él el alumnado desde la EGB sin
haber cursado el Primer Ciclo de
una etapa que se define de un
modo global; esto crea en el alum-
nado la sensacién de que no va a
aprender nada nuevo.

® Falta de integracién, en general, de
los dos ciclos de Secundaria en un
mismo centro. Es mis, en alguno
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de los centros de Primaria que contintian impartien-
do el Primer Ciclo de la ESO, las Matemiticas siguen
al cargo de profesorado no habilitado ni preparado
para ello. Las administraciones educativas no deben
consentir esta Situdcion, que esperamos sea transito-
ria y de la menor duracion posible: toda la etapa debe
cursarse en el mismo centro. Ha resultado positiva la
experiencia de algunas comunidades auténomas en
las que hay centros especificos de Secundaria Obli-
gatoria, pues se facilita la coordinacién.

e TFalta de explicacién y de comprensién social hacia las
finalidades de la Reforma: desconocimiento de los obje-
tivos por parte de las familias, falta de referencias sobre
los contenidos nuevos y su ubicacién temporal, etc.

¢ Desconcierto y ansiedad en el profesorado: miedo a lo
nuevo, rechazo a la gran cantidad de trabajo afadido
que supone la ESO, aumento de responsabilidades
sociales al tener que tomar decisiones importantes sobre
promocién v titulacién de alumnas y alumnos, etc.

e Sensacién de que se produce un descenso del mivel
en Matematicas debido, en parte, al menor nimero
de horas dedicadas a la materia. Esto provoca anali-
sis comparativos muy superficiales con respecto al
BUP, siendo que no es posible establecer paralelis-
mos simplistas entre sistemas cuando sus objetivos y
contextos son completamente diferentes.

Hay alguna experiencia, comentada por los compafieros
de Asturias, que ilustran el hecho de que una implanta-
cién adecuada y con implicacién del profesorado no pro-
duce ni desconcierto ni preocupacion.

Importancia de las Mateméticas en la for-
macién de las personas

Es un lugar comtn decir que las Matematicas son necesa-
rias para fodo, pero ;qué Matemiticas necesitamos? vy,
(qué Matemadticas utilizamos? Ante estos interrogantes, la
respuesta las Matemdticas que necesita una persond en s
vida social y para su desarrollo personal no debe ser la
Gnica. Debemos ofrecer al alumnado un abanico de op-
ciones que le abra las puertas a otros intereses, perspec-
tivas y estudios. Ademds, es necesario recobrar la con-
fianza en que se puede aprender, rompiendo con la opi-
nion, errénea a nuestro juicio, de que en la ESO no se
aprende.

No nos conformamos con un aprendizaje para sobrevivir
en el sistema escolar, pedimos muchas mds cosas a la
educacién matematica: desde su utilidad en la vida coti-
diana hasta la preparacién para estudios superiores, desde
la percepcién de la belleza hasta el placer de resolver un
problema... Las Matemdticas estdn presentes en nuestra
cultura: ses posible desarrollar el curriculo actual en s6lo



tres horas de clase a la semana, como se hace en algunas
comunidades? Creemos que no: si pedimos mucho a la
educacion matemdtica son necesarias mds boras de clase
a la semana.

Departamentos o Seminarios de Matemdticas

Entre el profesorado no estd suficientemente extendida la
costumbre de trabajar en equipo. Es muy conveniente que
esta situacion cambie, ya que el hecho de trabajar y actuar
de forma coordinada influye de manera determinante en
la calidad de la ensefianza de las Matemiticas de un cen-
tro. Tanto las administraciones educativas como los equi-
pos directivos tienen la responsabilidad de favorecer la
creacion de babitos de trabajo en equipo. Una buena
actuacion de la Jefatura de Departamento o Seminario
puede asegurar, en buena parte, la formacion del profeso-
rado, individualmente y como equipo.

La Secundaria genera nuevas necesidades, sobre todo en
estos primeros afos de implantacién, como son la elabo-
racién de documentos y proyectos para la organizacion de
los centros, ademds del trabajo propio referido a las
Matematicas. Por otra parte, hay que tener en cuenta que
la etapa estd compuesta por dos ciclos, de muy dificil
coordinacién en las actuales circunstancias debido no sélo
a la falta de experiencia sino, por un lado, al distinto tipo
de profesorado que los imparte y, por otro, a la persisten-
cia de distintos centros para cada uno de los ciclos, a
veces, incluso, ubicados en municipios diferentes.

Estos nuevos retos a la labor de los Departamentos o
Seminarios bacen que sea necesaria, como minimo, una
hora semanal mds de trabajo conjunio para poder desa-
rrollar una tarea eficaz.

El profesorado

Adecuarse a una reforma exige mucho tiempo y trabajo por
parte del profesorado, que en nuestro caso no ha sido moti-
vado ni compensado suficientemente, ni siquiera con horas
lectivas, como se ha hecho, por ejemplo, con las tutorias.

Se ha iniciado esta reforma sin que una parte del profe-
sorado tenga aln la formacién més adecuada para lle-
varla a cabo. Los esfuerzos de formacién se centraron,
en muchas ocasiones, en desarrollar determinados
aspectos estructurales del nuevo disefio curricular, rele-
gando a veces el anilisis de los cambios profundos que
afectan a las Matemadticas. En este tipo de formacion
queda atin mucho por bacer, tanto en aspectos metodo-
logicos como en determinados temas matemdticos que
tradicionalmente ban sido ignorados en la formacion
universitaria inicial.

Por otra parte, los cambios habidos en la composicion de
los centros han hecho que aumente la movilidad entre las
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plantillas, lo que dificulta la creacién de
equipos docentes y provoca rechazos
personales muy fuertes a la nueva situa-
cién entre el profesorado afectado.

El curriculo

Consideramos muy positivo el cambio a
un curriculo que da mds importancia a
los procedimientos, a las actitudes, pone
de relieve la resolucion de problemas,
proporciona otro enfoque de la geome-
tria y de los nilmeros y preconiza una
mayor presencia del azary la estadisti-
ca, en linea con otros paises de nuestro
entorno.

Hemos detectado algunas interpretacio-
nes, que creemos erroneas, de la se-
cuenciacién, transfiriendo bloques te-
maticos enteros a un curso determina-
do. Ademis, la distribucién temporal
debe cuidar que no se estudie el mismo
bloque de contenidos siempre —de
modo un tanto apresurado— a final de
curso, como es tradicion.

La materia optativa «Taller de Matemad-
ticas» es muy importante como elemento
de motivacion, favorece el trabajo mani-
pulativo, de creacién y de investigacion
y el desarrolio de la capacidad matemd-
tica. En algunas comunidades no se han
admitido propuestas de los centros
sobre esta materia. Los objetivos de esta
optativa no son los mismos que los de
las clases de refuerzo, por otra parte
necesarias, por lo que pensamos que
tanto unas como otras horas se deberfan
tener en cuenta para la confeccién de
los cupos de profesorado.

Evaluacién

El punto de atencién del sistema edu-
cativo se ha desplazado, a nuestro
parecer acertadamente, ‘de las materias
al alumnado. Por ello, la promocién y
la titulacién del alumnado se deben
centrar en los objetivos generales de la
etapa, valorando el esfuerzo y el traba-
jo personal, asi como la integracién
social, aspectos a los que nuestra
sociedad no da la importancia que real-
mente tienen en el desarrollo de las
personas,



Recursos humanos, mate-
riales y de infraestructura

Llevar a la prictica cotidiana del aula
todos los aspectos recogidos en el
curriculo de Matemaiticas de la ESO es
complejo, por las dificultades que para
el profesorado implica enfrentarse a un
curriculo abierto, con una metodologia
renovadora que lleva implicita la utili-
zacién de recursos didacticos variados:
materiales bibliogrificos, impresos,
manipulables, calculadoras cientificas y
grificas, medios audiovisuales, infor-
miticos v telemdticos.

Antes de entrar a valorar las dificultades
que puede suponer la utilizacion de
estos recursos queremos plantear como
cuestién determinante la posicién del
profesorado ante ellos.

Recursos humanos

1. Actitudes del profesorado

No todo el profesorado mantiene una
actitud positiva ante los cambios meto-
dolégicos contemplados de forma pres-
criptiva en el curriculo de Matematicas.
Quizis podamos apuntar algunas de
sus causas, referidas a la utilizacién de
los recursos didécticos:

e Una prictica docente tradicional
consolidada e inercial.

* Desconocimiento de la existencia
de recursos no tradicionales.

¢ Ausencia de modelos pricticos de
gestién de clase utilizando dichos
recursos

e Mitificacidn del libro de texto como
recurso exclusivo y elemento de
cierre del curriculo.,

La integracion en la prictica docente
de nuevos recursos exige, por una parte,
mds tiempo de preparacion de las clases
bara el profesorado y, por otra, plantea
la necesidad de incrementar el nimero
de horas lectivas de Matemdticas en
cada curso de la ESO.

2. Aptitudes del profesorado

Un cambio metodolégico de esta enver-
gadura no se improvisa de la noche a la
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mafiana. Ya hemos apuntado antes que el profesorado de
Matemdticas en ejercicio no ha recibido una formacién
universitaria inicial adecuada que le familiarice con la uti-
lizacion de estos recursos. Los recientes cambios en los
planes de estudios de las Facultades de Matemiticas y de
las Escuelas de Formacion del Profesorado no contribu-
yen de forma clara a mejorar esta situacién. Por otra
parte, la prictica docente institucionalizada durante afios
no ha facilitado, e incluso ha dificultado, la utilizacién de
estos recursos.

La formacién permanente referida a los recursos didacti-
cos, concentrada en forma de cursos en su mayoria
impartidos en las instituciones oficiales de Formacién del
Profesorado (CPR, COP...), se ha limitado en general a una
presentacién descontextualizada de los mismos. Menos
frecuentes han sido las presentaciones y reflexiones sobre
experiencias de aula practicas, concretas, integradoras y
modelizadoras. La mayor parte del profesorado que utili-
za de forma habitual recursos manipulables o medios
audiovisuales e informéticos es o ha sido autodidacta al
respecto, basindose su prictica en el ensayo-error y en el
voluntarismo en muchas ocasiones,

Recursos materiales

La metodologia propugnada por la LOGSE cuestiona la
exclusividad del profesor, la pizarra y el libro de texto
como recursos diddcticos y Unicos referentes para el
alumnado. La comunicacion y las interrelaciones dentro
del aula deben dejar de ser unidireccionales (profesor-
alumno) para pasar a ser multidireccionales (profesor-
alumno, profesor-recursos, alumno-recursos, alumno-
equipo) y se plantea la necesidad de introducir en el aula,
e integrar en el proceso de ensefianza/aprendizaje, distin-
tos tipos de recursos didicticos.

1. Recursos bibliogrdficos

La reforma ha contribuido en buena medida a la elabora-
cién y traducciébn de materiales didacticos interesantes,
bien de reflexién tedrica o de caricter prictico, aunque se
echan en falta mas experiencias de aula ejemplificadoras,
Gracias a esto, una buena parte del profesorado ha leido
en estos Gltimos afios més sobre didictica de las Mate-
maticas que en varias de las décadas anteriores.

Sin embargo, muchos de estos materiales no han tenido la
difusion adecuada entre el profesorado, debido en parte
a la descoordinacién de esfuerzos entre las distintas auto-
nomias con competencias educativas y el MEC. La FESPM
deberia realizar un esfuerzo para difundir la existencia
de estos materiales e invitar a las administraciones edu-
cativas a realizar una distribucion que garantice la pre-
sencia real en los centros y Seminarios o Departamentos
de estos materiales.




2. Recursos manipulables y calculadoras

Estos materiales existen en el mercado aunque no de mane-
ra extensiva y facilmente accesible. Sus precios son altos,
mis adn en relacién con la escasa dotacién econdémica de
los Seminarios o Departamentos de Matemdticas en los cen-
tros. En algunos casos, la imaginacién del profesorado y la
coordinacién con el Departamento de Tecnologia puede ser
una solucién parcial a estas dificultades.

La integracién de este tipo de recursos en un proceso de
aprendizaje por descubrimiento encuentra una serie de
dificultades:

e Exigen mis tiempo para el desarrollo de los conteni-
dos y esto choca frontalmente con la situacién actual
de tres horas semanales de Matematicas en todos los
cursos de la ESO en la mayoria de las Comunidades
Auténomas. En otros términos mas ajustados: los 150
minutos semanales de la actualidad (3 periodos de 50
minutos) frente a los 220 minutos (4 periodos de 55
minutos) del BUP.

Si queremos abordar todos los contenidos del curricu-
lo con una metodologia activa, participativa, de
aprendizaje por descubrimiento e integrando recur-
sos diversos de forma babitual es imprescindible el
aumento a cuatro boras del nimero de clases de
Matemdticas en todos los cursos de la ESO.

e Se choca también con la rigidez de los médulos hora-
rios (50 minutos) y de los espacios escolares, asi como
con la escasez objetiva de recursos para todo el alum-
nado del grupo, demasiado numeroso casi siempre.

Para un enfoque experimental de las Matemdticas es con-
veniente una organizacion escolar menos rigida que
cuente con aulas-laboratorio de Matemdticas dotadas con
el material necesario, desdobles de los grupos, posibilidad
de actividades con mds de un profesor en el grupo...

3. Recursos audiovisuales e informdticos

En la actualidad nadie cuestiona, al menos a nivel intuiti-
vo —no hay estudios serios al respecto en nuestro pais—,
la rentabilidad didéctica de estos recursos. No existe una
tradicién de utilizaciéon de recursos audiovisuales en
Matemiticas, en gran parte debido al deficiente sistema de
produccién, distribucién y comercializacién de videos
didacticos.

En el 4ambito del MEC y en algunas comunidades, los CPR
o instituciones similares de formacién del profesorado,
que si disponen de este material, deberfan potenciar una
campafia de informacion-formacion sobre la utilizacién de
los medios audiovisuales en Matemdticas, aunque Gltima-
mente ha desaparecido en muchos de ellos la figura del
asesor de Matematicas, lo que dificulta cualquier esfuerzo
en la formacién sobre esta materia.
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Las administraciones educativas debe-
rian impulsar una linea de elabora-
cion, difusion y distribucion de mate-
riales adaptados al curriculo de
Secundaria, estimulando la iniciativa
privada y un enfoque adecuado de las
televisiones educativas. La formacion
inicial y permanente del profesorado
deberia contemplar la integracion de
estos materiales en la prdctica docente.

Sin embargo, los recursos informaticos si
gozan de predicamento entre el profeso-
rado, aunque a veces se dedican casi ex-
clusivamente a las asignaturas de informa-
tica, vinculadas muchas veces al Depar-
tamento o Seminario de Matematicas.

A pesar del esfuerzo realizado por algu-
nas administraciones —MEC, Catalufia,
Canarias, Andalucia...— para dotar a los
centros de Secundaria en la década
anterior de material informatico, la
situacién en al actualidad no es muy
esperanzadora:

e Los equipos informiticos de los
centros han quedado obsoletos
con relaciéon al nuevo software.

e Paraddjicamente, y gracias en parte
a Internet y al abaratamiento de los
programas, el acceso a software
educativo de Matemadticas adecuado
al curriculo de Secundaria, estd cre-
ciendo en progresion geométrica.

e El aula de informaitica estd alcan-
zando un nivel de ocupacidon muy
alto, tanto por parte de las asigna-
turas especificas de informitica
como por su utilizacién en cada
vez mis materias. Esto hace dificil
su disponibilidad en el momento
preciso en el que el desarrollo de
la programacién aconseja la utiliza-
cion de estos medios.

Parece llegado el momento de empezar
a pensar, en la linea antes apuntada de
creacion de espacios especificos de
materia, en la utilizacion de un orde-
nador en el aula, accesible en todo
momento al profesor/a y al alumnado y
utilizable como pizarra electronica y
berramienta de investigacion.

El profesorado del Primer Ciclo ha teni-
do menos oportunidades de acerca-



miento a los recursos informaticos.
Seria conveniente un esfuerzo especifico
de formacion, ya que consideramos que
en este Ciclo pueden tener una gran
rentabilidad diddctica.

En el futuro inmediato nos vamos a
enfrentar a dos fendmenos nuevos que
merecerdn nuestra reflexion, por la
repercusiéon que pueden llegar a tener
en el proceso de ensefianza/aprendiza-
je: el acceso facil a software e informa-
cién matematica a través de Internet y
la presencia en el mercado de produc-
tos multimedia de contenido matemati-
co, accesibles tanto a los centros como
al alumnado.

Infraestructura y organiza-
cién escolar

El espacio fisico de los centros de
Secundaria estd pensado para una ense-
fianza tradicional basada en la leccion
magistral. La incorporacién del Primer
Ciclo de la ESO en centros de Secun-
daria, o las necesidades de las nuevas
areas curriculares, ha multiplicado los
problemas de infraestructura de los mis-
mos: desaparicién de aulas de desdo-
bles, de aulas de audiovisuales, utiliza-
cién de laboratorios para clases no expe-
rimentales... Es urgente una fierte inver-
sion en la remodelacion ywo ampliacion
de los centros de Secundaria.

La organizacién escolar debe adoptar
una estructura mas flexible, implantan-
do de forma progresiva las aulas de
materia en lugar de las aulas-grupo.
También es urgente revisar y actualizar
el mobiliario de las aulas: armarios,
pupitres que permitan el trabajo en
grupo, medios en las aulas, biblioteca
de aula...

La atencién a la diversidad

Para qué la atencién a la
diversidad

Una ensefianza obligatoria y compren-
siva como la nuestra no solo debe
entenderse como aquella que obliga a

Una sesion de trabajo del Seminario

Admitimos
el reconocimiento
de la diversidad
como un elemento
positivo y realista
de abordar
la existencia
de diferencias
individuales
en nuestro
alummnado,
en cuanto a estilos
Y ritmos
de aprendizaje,
experiencia
escolar,
capacidades
e intereses.

chicos y chicas a asistir a un centro escolar hasta los 16
afios, sino que, correlativamente, obliga al sistema educati-
vo a ofrecer propuestas educativas de calidad para todos y
todas y que permitan, dentro de ese marco escolar comun,
desarrollar al maximo las capacidades de cada cual.

Admitimos el reconocimiento de la diversidad como un
elemento positivo y realista de abordar la existencia de
diferencias individuales en nuestro alumnado, en cuanto
a estilos y ritmos de aprendizaje, experiencia escolar,
capacidades e intereses. Este hecho parece obvio, pero,
generalmente, se descuida en la prictica educativa. Recor-
demos que el alumno medio no existe. Es mis, la diversi-
dad en el aula puede aprovecharse como principio enri-
quecedor y optimizador del aprendizaje de todos y cada
uno de nuestros alumnos y alumnas.

Desde esta optica, la diferencia ha de verse como la regla,
no como la excepcibén. Es preciso centrar mas la atencion
en lo que cada alumno puede aprender, atencién que en
la actualidad estd excesivamente centrada en lo que fodos
deben aprender.

Pero, generalmente, el profesorado vive la diversidad
como un problema, pues la falta de atencién sistemdtica
desde etapas tempranas hace que se enquisten los pro-
blemas de aprendizaje y actitud en determinados alum-
nos y alumnas que, a veces, dificultan el aprendizaje de
los demis.

Qué implica la atencién a la diversidad

e Reflexién y acuerdos de los Seminarios o Departa-
mentos de Matematicas de cada centro sobre las fina-
lidades de la educacién matemdtica y sobre los con-
tenidos nucleares de la misma, que sirvan para orien-
tar sus decisiones posteriores en cuanto a adaptacio-



nes curriculares mas o menos significativas adecuadas
a grupos O personas concretas.

Coordinacion y asuncién de presupuestos comunes
entre todos los miembros de la comunidad educativa,
con especial énfasis en las familias, acerca de la nece-
sidad, del sentido y de la articulacién de la atencion
a la diversidad.

Recursos didicticos adecuados.

La realizacién sistemdtica del diagnoéstico y de la
detecciéon de necesidades de cada uno de los alum-
nos y alumnas: conocimientos previos, estilos de
aprendizaje, bloqueos...

Una recuperacion del sentido de ciclo, especialmente
en el Primer Ciclo de la ESO, como marco temporal
amplio de consecucion de aprendizajes, que permite
el desarrollo del alumnado mis lento.

Una adecuada orientacion vocacional y profesional al
alumnado, que dé sentido positivo y no segregatorio
a sus aptitudes e intereses.

Algunas alternativas

En esta linea de nuestra vision de la diversidad, la mayor
parte de las alternativas que proponemos han de contem-
plarse como elementos ordinarios de actuacién del profe-
sorado, y no como excepcionales para el tratamiento de
casos especiales.

La mejor metodologia es aquella que utiliza estrategias,
formas de trabajo, materiales y contextos variados, de
modo que se pueda conectar en un momento u otro
con el mayor nimero de alumnos y alumnas.

FEs necesario realizar agrupamientos flexibles del
alumnado, que varien tanto en el tiempo como en el
espacio, efectuados con criterios diferentes y que per-
mitan tanto la ampliacién como el refuerzo.

En algunos casos excepcionales, estos agrupamientos
permitiran dotar a algunos estudiantes de una forma-
cién practica, con un enfoque de los contenidos desde
un contexto radicalmente diferente al académico.

La diversificacion de los medios de evaluacién, adap-
tadas a los distintos estilos de pensamiento matematico
y de las capacidades que se pretenden desarrollar.

Es imprescindible la personalizacién de los objetivos
de aprendizaje, ofertando adaptaciones curriculares
més o menos significativas adecuadas a cada caso.

Necesidades

Para poder abordar con garantias de éxito un trata-
miento apropiado de la diversidad dentro de la clase
de Matemiticas es preciso aplicar de forma inmediata

Para poder
abordar
con garantias
de éxito
un tratamiento
apropiado
de la diversidad
dentro
de la clase
de Matematicas
es preciso aplicar
de forma
inmediata
una serie
de medidas...
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una serie de medidas en los siguien-

tes frentes:

Profundizar en lineas de forma-
cion de profesorado especificas
para enfrentarse a la diversidad
del alumnado.

Revisién de los objetivos y tareas
del profesorado de apoyo para rea-
lizar una misién tan delicada y
especifica.

Dotacién suficiente de los Depar-
tamentos de Orientacion, que ban
de estar bien coordinados con los
Seminarios o Departamentos de
Matemdticas para asumir conjun-
tamente la elaboracién y puesta en
prdctica de los proyecto de atencion
a la diversidad.

Cambio de dptica en la elaboracion
de horarios en los centros, que per-
mitan agrupaciones flexibles del
alumnado, la accion del profesora-
do de apoyo y las reuniones de
coordinacion.

Cambio de vision en la Adminis-
tracién para la dotacion de perso-
nal a los centros, que contemple la
existencia de desdobles, profesora-
do de apoyo suficiente, efc.

Dotacion de recursos materiales
diddcticos suficientes en los cen-
tros, que permita la puesta en préic-
tica de metodologias variadas.

La utilizacion de metodologias
especificas que contemplen la
diversidad del alumnado bace
necesaria und mayor continui-
dad espacio-temporal en el traba-
jo con las Matemdticas, por lo
que consideramos imprescindible
que se disponga de una bora mds
a la semana para las Mate-
mdticas.

Es preciso resolver urgentemente la
situacion coyuntural de separa-
cion espacial de los dos ciclos de la
ESO en centros diferentes, que
impide la coordinacion real y efec-
tiva entre el profesorado y la consi-
deracion de la etapa como un todo
CONLinuOo.



