SAMBORI: materiales
de matematicas para
la Educacién Primaria

En los primeros afios de
implantacién del nuevo
sistema educativo en los
niveles no universitarios, se
trataba de mostrar mediante
ejemplificaciones, materiales
y propuestas de cémo
podrian abordarse los
contenidos curriculares més
novedosos y mas
interesantes. Esta experiencia
trata de dar alguna
informacién acerca de un
proyecto de elaboracion de
materiales de matemdticas
para la Educacién Primaria.
El reto era plasmar en
propuestas de frabajo, las
infenciones y prioridades que
se estaban discutiendo en el
terreno de la educacién
matemdtica en la escuela
primaria.
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AMBORI es la denominacién en catalin del juego de la
rayuela y se eligié este nombre para identificar —dentro
del conjunto de materiales de desarrollo curricular publi-
cados por la Conselleria d’Educacié i Ciéncia, Valéncia,
1993/94— los materiales de matemiticas para la educacién
primaria que iban a dar continuidad a las primeras ejem-
plificaciones, cajas rojas, en los primeros afios de puesta
en marcha de los programas de reforma.

La rayuela, el sambori, es un juego de calle que presenta
a quienes juegan los dos objetos de conocimiento de las
matematicas: los nimeros y el espacio, y parecia un boni-
to nombre para un proyecto de elaboracién de materiales.

A partir de una convocatoria de elaboracién de materiales
(DOGV 1651 de 28.10.91) se puso en marcha un proyec-
to de trabajo en el que ha participado diez autores y otros
colaboradores, profesores y profesoras de centros ptbli-
cos y centros de profesores de la Comunidad Valenciana,
que pretendia varios objetivos:

— Disponer de unidades didicticas de Primaria que
ejemplificaran propuestas de Reforma en el trabajo
con el alumnado y que podrian ser utilizadas en la
experimentacién de Primaria previa a la implantacion
del nuevo sistema educativo, que estaba realizando la
administracion educativa, y también en actividades de
formacion del profesorado: cursos, formacién en cen-
tros, etc.

— Permitir el intercambio de ideas, sefialar aspectos
bésicos e introducir novedades en propuestas de tra-
bajo escolar, entre un grupo de personas que com-
partian responsabilidades en tareas de formacién del
profesorado, en programas de desarrollo curricular o
que desde sus centros de ensefianza estaban intere-
sadas en la elaboracién de materiales.




— Definir una propuesta de trabajo en el aula que plan-
teara el tema de la globalizacién de los aprendizajes
(las matemiticas, el conocimiento del medio, el len-
guaje) vy los contextos de ensefianza y aprendizaje
(los talleres, los proyectos, los juegos, la interaccién
profesor-alumnos, etc.).

El compromiso de elaboracion de materjales consistia en
disponer de unidades didacticas para los tres ciclos en el
plazo de un afio. A lo largo de 1992 se fue redactando el
material previsto y una vez entregados los originales, el
Equipo de Reforma de Primaria asumié el conjunto de
materiales elaborados y los incorporé a otro conjunto de
unidades did4cticas. Estas tratan de ser, junto con el docu-
mento principal (Proyecto Curricular de Educacién Prima-
ria/Projecte Curricular d’Educacié Primadria, Coleccion
Materiales para el desarrollo curricular, ¢/ISBN, editado
por la Conselleria de Cultura, Educaci6 i Ciéncia, Valéncia
1993), parte del trabajo del equipo de reforma para ofre-
cer una ejemplificacién del segundo nivel de concrecion,
respecto a todas las dreas de conocimiento del curriculo
de primaria.

Para llegar a elaborar propuestas de trabajo se trazd un
marco de referencia y un calendario de compromisos.
Previamente, tenian que ponerse de acuerdo las seis o
siete personas que adquirfan mis compromiso de trabajo
en como entendian el trabajo escolar para el aprendizaje
de las matematicas. Teniamos cierta presién para que las
matematicas se presentaran bajo un enfoque globalizador,
en contextos cotidianos, etc., al igual que otras unidades
del Proyecto Curricular de Educacidén Primaria (Erm/
Yermo, Accib,..) que integran contenidos del area de
conocimiento del medio natural, social y cultural con los
del 4rea de lenguas. Sin embargo, la opcién se decantd
por realizar una coleccién de unidades did4cticas que pre-
sentan «inicamente» contenidos del drea de matematicas'y
que ha tenido una revisién importante del lenguaje utili-
zado y de determinados usos lingliisticos. Se trataba de
presentar trabajo y propuestas matematicas desde la pro-
pia disciplina bajo los supuestos genéricos de aprendiza-
je significativo, funcional, relacional, etc., desde un traba-
jo especifico de 4rea y afianzando la idea de que ademas
de otras muchas propuestas muy relacionadas con otras
areas del curriculo, habfa un lugar para hacer matemati-
cas sin contaminar conceptos realmente interesantes
como el de globalizacién de los aprendizajes, que en pro-
puestas de trabajo mal resueltas pierden su significado.

El siguiente paso era fijar unos criterios comunes que
expresaran en qué estdbamos de acuerdo respecto a la
orientacidén e intenciones que ibamos a darle a los mate-
riales. Se convino en estos puntos:

1. Partiendo del decreto de ensefianza de la comunidad
valenciana, tratar de abarcar los contenidos propues-
tos desde los bloque de contenidos con la intencién

...primar el
desarrollo
de capacidades
en el alumnado
en sentido amplio,
y favorecer
la estimacion,
el sentido
NUMmMeErico,
la percepcion
espacial, el calculo
mental, abordar
y resolver
problemas, etc.,
mds que tratar
de cubrir
con actividades
un extenso
inventario
de objetivos
terminales,
especificos,
didddcticos. ..

de que cada unidad didictica se
identificara ficilmente con parte de
los contenidos propuestos en di-
chos bloques: Numeros, Medida,
Geometria, Estadistica, Azar, Proba-
bilidad y Resolucién de Problemas.

2. Lla opcién diddctica implicita era
partir de la resolucién de problemas.

3. El conjunto de unidades didacticas
y el conjunto de actividades de
cada unidad did4ctica se planteaba
como un banco de recursos sin pri-
mar un orden preestablecido en
cuanto a posibles secuenciaciones
y, por lo tanto, como un conjunto
de materiales disefiados como par-
tes bastante independientes que
favoreciera la labor del profesora-
do a la hora de programar.

4. Grados de libertad. Cada autor
podria concebir cada unidad did4c-
tica con bastante libertad, sobre
todo, ante la oportunidad de poder
plasmar en propuestas de trabajo,
ideas, opciones y prioridades, fruto
de la experiencia docente y de la
actualizacién profesional, ante los
cambios que suponia la reforma de
la ensefianza, como reto para tratar
de priorizar qué cosas no merecia
la pena plantear reiterativamente
en la escuela y qué cosas valia la
pena proponer a los futuros desti-
natarios de nuestro trabajo, nifias y
nifios de 6 a 12 afios.

Quienes estibamos participando pensa-
bamos tener suficiente informaciéon para
creer que sabiamos qué matematicas
valia la pena tratar en primaria y primar
el desarrollo de capacidades en el alum-
nado en sentido amplio, y favorecer la
estimacion, el sentido numeérico, la per-
cepcion espacial, el cilculo mental,
abordar y resolver problemas, etc., mas
que tratar de cubrir con actividades un
extenso inventario de objetivos termina-
les, especificos, didacticos...

Por dltimo, se disefié el formato que
iba a tener el material y se elabor6 un
cuadro orientativo del nimero de uni-
dades did4cticas, titulo provisional y
contenido aproximado que iba a tener



el conjunto. Ese cuadro que pretendia
inicialmente que todos los miembros
del grupo conocieran qué harian los
demis, se formalizé en catorce unida-

des de primer ciclo, quince unidades de segundo ciclo y
nueve unidades de tercer ciclo, el titulo de las cuales
puede verse en el cuadro 1.

TALLER DE CALCULO: Bolos
TALLER DE CALCULO: Vacaciones

Unidades Unidades Unidades
primer ciclo segundo ciclo tercer ciclo
NUMERACION Y CALCULO CALCULO Y OPERACIONES TALLER DE CALCULO: Calculadoras
TALLER DE CALCULO: Abacos TABLA DEL CIEN INVESTIGANDO CON FICHAS,
y regletas TALLER DE CALCULO: Dados FRACCIONES, DECIMALES Y
TALLER DE CALCULO: Circuitos TALLER DE CALCULO: Baraijas PORCENTAIJES: Tangram
de regletas

divertidas
TRABAJO DE MEDIDA OLIMPIADAS TALLER DE CONSTRUCCION
‘ {HAY QUE TOMAR MEDIDASI
TALLER DE GEOMETRIA: GEOESPACIO Y GEOPLANO TALLER DE GEOMETRIA:
Un, dos tres, espejos CUERPOS Y FORMAS Espejos y poligonos
LA CLASE COMO GE’OESPACIO TALLER DE GEOMETRIA: TALLER DE GEOMETRIA:
TALLER DE GEOMETRIA: Espejos y poligonos Mosaicos
Mosaicos ; TALLER DE GEOMETRIA:
TALLER DE GEOMETRIA: Cuerdas, Mosaicos
Varillas y Geoplano
5Y TU COMO LO VES?
FRESA O MENTA JUEQOS DE SUERTE ‘ ENCUESTAS
CUENTA Y RECUENTA sCUANTOS? COMBINA
PITO-PITO-GORGORITO POSIBLE’/ PROBABLE PROBABILIDAD
EL MENU DEL COLE
&Y TU COMO LO HARIAS?
Cuadro 1
Descripcién del material e Un indice sefiala el conjunto de actividades y un
impreso orden de realizacién propuesto pero, en bastantes

unidades, el orden para trabajar las propuestas lo

Cada unidad didactica consta del mate-
rial del alumnado y del material del
profesorado. El material del alumnado
es un conjunto de actividades que se le
presentan al alumnado en soporte
papel (figura 1) y las caracteristicas se
indican a continuacion.

e El material es fotocopiable, en
hojas sueltas y sin paginar.

e Lo anterior permite que el material
se convierta en las hojas de traba-
jo del alumnado si fuera preciso
escribir, caleular, dibujar.

determina el profesorado.

Cada hoja tiene una cabecera que es el nombre de la
unidad y trata de situar al alumnado respecto al con-
tenido, al contexto o al recurso utilizado.

Cada hoja tiene un titulo o nombre de la actividad, el
material requerido, el enunciado y las propuestas de
trabajo.

Cada hoja tiene un pie de pagina que aporta m4s
informacién: el logotipo, el ciclo o ciclos al que se
dirige la propuesta (C1, C2 serd un material apto para
ser trabajado en segundo o tercer nivel de primaria),
ademds la palabra pagina __ sin ninglin nimero, per-
mitird a cada alumno o alumna que ponga el ntime-



Taller de Calculo: DADOS

TRIOS

Usa tres dados

COLOGA TRES DADOS PARA QUE LAS CARAS SUMEN 10
UNA POSIBILIDAD ES ESTA

© LT

(CUANTAS DISTINTAS PUEDES ENCONTRAR?

JCUANTAS MANERAS DISTINTAS PUEDES ENCONTRAR PARA QUE EL
TRIO DE DADOS SUMEN12 7

7Y PARA QUE SUMEN9?

N

— — SAMBORI C1 €2 _célculo mental

Pagina _

Taller de Geometria: Espejos y simetrias

REFLEJOS |
Propuesta 10

ZSe puede esta i i0) ilizando los poli-
gonos y el libro de espejos?

O

- — . SAMBORI C2

Percepcion espaclal y simetrias __ Pagina

Figura 1

ro de orden cuando haya ordenado los trabajos de un
periodo de tiempo y realice su dlbum. Por altimo, y
en un tamafio de letra mis pequefio, una o dos pala-
bras definen de nuevo en qué estamos trabajando,
pero mas en términos de capacidades u objetivos o
contenidos matematicos més sutiles.

e Enla portada de cada unidad, un subtitulo sugiere en
cada caso la utilizacion didactica mas adecuada (acti-
vidades, experiencias, trabajo en taller, proyecto).

El papel de las cabeceras, los titulos, los pies de pagina,
tienen una intencién de que el alumno sepa qué estd
haciendo o qué esta tratando de aprender. Como si en
términos de enseflanza metacognitiva, explicitiramos al
alumno que estamos realizando un juego, hallando ntiime-
ros ocultos, etc., pero que realmente lo que estd hacien-
do es descubrir relaciones, desarrollar su capacidad de
célculo mental,...

Ese aspecto homogéneo que tiene todo el material: cabe-
ceras, pies, titulos, pretendia suplir otro hecho: la auto-
nomia que cada autor iba a tener para crear propuestas.

Figura 2

El contenido del materjal en conjunto
es basicamente una coleccién de activi-
dades que como mis adelante se expo-
ne sugiere la posibilidad de ser tratadas
en distintas situaciones o contextos, de
forma individual o en pequefios grupos
o taller, como actividad que hay que
realizar, como problema para resolver,
como proyecto a desarrollar o sencilla-
mente como juego. Se han ido ofre-
ciendo distintos tipos de actividades,
mas o menos abiertas, mids o menos
sencillas, mis o menos extensas. Por lo
tanto la dedicacién de cada alumno
(intensidad, dificultad, etc.) a cada acti-
vidad serd desigual y distinta en cada
caso. Como referencia se ofrece una
propuesta de geometria de tipo medio
(figura 2); el enunciado indica que uti-
lizando piezas de poligonos o mosaicos
y un libro de espejos, se trata de con-




seguir la configuracidn propuesta en la
hoja de trabajo.

En el cuadro 2 se indica el nimero de
actividades de cada unidad did4ctica a
fin de que el lector pueda hacerse una
idea del proyecto global.

Unidades diddcticas

N.° actividades

Primer ciclo

NUMERACION Y CALCULO 49
TALLER DE CALCULO: Abacos y regletas 22
TALLER DE CALCULO: Circuitos de regletas 10
TALLER DE CALCULO: Bolos 9
TALLER DE JUEGOS: Vacaciones divertidas 1
TRABAJO DE MEDIDA 18
TALLER DE GEOMETRIA: Un, dos, tres espejos 20
LA CLASE COMO GEOESPACIO 19
TALLER DE GEOMETRIA: Mosaicos 8
TALLER DE GEOMETRIA: Cuerdas, Varillas y Geoplano 55
3Y TU COMO LO VES? 34
FRESA O MENTA 16
CUENTA Y RECUENTA 19
PITO-PITO-GORGORITO 14
Segundo ciclo

CALCULO Y OPERACIONES 50
TABLA DEL CIEN 21
TALLER DE CALCULO: Dados 11
TALLER DE CALCULO: Barajas 20
OLIMPIADAS 48
iHAY QUE TOMAR MEDIDAS! 25
GEOESPACIO Y GEOPLANO 39
CUERPOS Y FORMAS

TALLER DE GEOMETRIA: Espejos y poligonos 47
TALLER DE GEOMETRIA: Mosaicos 7
JUEGOS DE SUERTE 20
sCUANTOS? 26
POSIBLE/PROBABLE 17
EL MENU DEL COLE 19
5Y TU COMO LO HARIAS? -
Tercer ciclo

TALLER DE CALCULO: Calculadora 35
INVESTIGANDO CON FICHAS 21
FRACCIONES, DECIMALES Y PORCENTAJES: Tangram 14
TALLER DE CONSTRUCCION 6
TALLER DE GEOMETRIA: Espejos y poligonos 16
TALLER DE GEOMETRIA: Mosdicos 28
ENCUESTAS 27
COMBINA 29
PROBABILIDAD

Cuadro 2

3
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El material del profesorado trata de explicar qué intencio-
nes y objetivos se pretenden en cada unidad en una
redaccién sencilla y en ocasiones se comentan una por
una todas las actividades, en otros casos no; se incorpo-
ran a veces soluciones grificas y también propuestas de
trabajo que no estin en el material del alumnado.

Propuesta metodolégica

En el apartado anterior, que describia el material elabora-
do, se ha podido ver que buen nGmero de aspectos del
disefio respondian a intenciones de tipo metodolégico,
tratando de presentar un material que se abordara de
forma muy distinta a un manual escolar, puesto que los
materiales curriculares también deben contribuir a mejo-
rar esa dindmica de la clase que favorezca y mejore los
procesos de enseflanza y aprendizaje. Desde esa perspec-
tiva, los materiales que hemos elaborado, tratan de ofre-
cer propuestas de trabajo en el aula a partir de tres tipos
de situaciones did4cticas:

Taller o trabajo auténomo en pequeiio
grupo

Bajo esta denominacién se considera el trabajo de un
grupo de alumnos, en torno a cuatro, que realizan tareas
de aprendizaje y que éstas respondan a la consideracién de
«aller: manipular, construir, hacer, calcular, decidir, etc.

Aquellas unidades didacticas que responden a esta forma
de trabajo en el aula, se presentan bajo la denominacién
de TALLER DE
parte superior de las hojas. Asi mismo la unidad JUEGOS
DE SUERTE, Material de azar y probabilidad para
Primaria, estd pensada para ser tratada en situacidn de
taller de aprendizaje.

y figura esa referencia en la

Actividades y Experiencias

Bajo esta denominacién se considera el trabajo de un
grupo de alumnos, que podria coincidir con todo el
grupo-clase, que desarrollan sus tareas con bastante inter-
vencion del profesorado y sin la connotacién de taller
(manipular, probar, experimentar, hacer construcciones
fisicas...).

Es posible que el trabajo propuesto en las unidades did4c-
ticas de este tipo, también requiera material manipulativo,
acciones que precisen movimiento, trabajo en equipo, etc.
pero una caracteristica de estas unidades estd en que pre-
cisan de mayor intervencién por parte del profesor que
actuando como mediador y facilitador sugiere, evalia,
realiza nuevas propuestas mientras los escolares van desa-
rrollando sus tareas.




Proyectos

Bajo esta denominacién se considera el trabajo de un
grupo de alumnos que acomete una tarea comdn a fin de
conocer algo nuevo, aprender cuestiones, resolver situa-
ciones, etc. Qué caracteristicas podemos considerar tienen
un Proyecto: desde la perspectiva de Primaria, trabajar en
el aula de esta forma puede ser significativo para tratar de
dar respuesta a cuestiones planteadas por los mismos
alumnos o propuestas por el profesorado ante pequefios
problemas que surgen o tareas consideradas interesantes.
Asi, construir una maqueta después de haber visitado un
200, construir un circuito de carreras que luego servird
para jugar con é€l, investigar formas de medir el tiempo,
etc., son propuestas que van a permitir trabajar con los
alumnos cémo abordar una tarea de este tipo e ir cono-
ciendo un proceso general ante la cuestion que nos inte-
resa y distintos procedimientos particulares.

Contenidos matematicos tratados

Serfa engorroso presentar un cuadro de objetivos y con-
tenidos de cada una de las unidades y en este aspecto se
trata de dar una idea mas global, que en parte va se ha
ido apuntando en los primeros parrafos del articulo. Hay
que tener en cuenta que parte del equipo de trabajo habia
participado directamente en las fases de disefio del curricu-
lo de la Educacién Primaria en la C.V y en el desarrollo
legislativo: decreto (elementos prescriptivos) y resolucién
complementaria (elementos no prescriptivos), y el resto
participaba plenamente de lo que podia esperarse de la
Reforma de la ensefianza en primaria. Por lo tanto, lo més
importante era que se participaba de la filosofia educati-
va de renovacion del Simposio de Valencia 1987 en nues-
tro contexto, del Informe Cockcraft en otro contexto mas
rodado que el nuestro, de la tradicién de grupos V perso-
nas que llevaban afios aportando propuestas diferentes,
etc. Por lo tanto, cabia esperar que lo que cada uno de
nosotros podia hacer, se plasmara en algunos ejemplos
que subrayaran aspectos bésicos tanto respecto a conte-
nidos como a tratamiento de los mismos.

A continuacién se presenta una sintesis de los contenidos
que se han tratado y se incorporan enunciados de algu-
nas actividades

Cdlculo

Dos unidades «Numeracién y cilculo» y «Célculo y opera-
ciones» presentan en el primer y el segundo ciclo los con-
tenidos tradicionales en los primeros cursos de primaria:
aproximacion al concepto de ntimero, conocimiento del
c6digo numérico, de los algoritmos, etc., y hacer hincapié
en la realizacién de recuentos, la utilizacién de otros codi-
80s para expresar cantidades, el cilculo por procedimien-

Dos unidades
Numeracion y
calculor y «Calculo
Y operaciones»
presentan
en el primer
y el segundo ciclo
los contenidos
tradicionales
en los primeros
CUTSOS
de primaria:
aproximacion
al concepto
de niimero,
conocimiento del
codigo numeérico,
de los algoritmos,
elc.

tos no estdndares y el desarrollo de
destrezas de cdlculo mental.

Contenidos ya trabajados en esas dos
unidades se plantean de nuevo en el
resto de unidades que completan el
bloque de nameros, «Taller de cilculo:
dbaco y regletass, «Taller de juegos:
bolos», etc. y desde una perspectiva
mds parcial y centrada en algn recur-
so didactico: «El dbacos, Los dados», da
tabla del cien», constituyen actividades
Yy juegos que insisten en el calculo men-
tal, las relaciones entre los ntimeros y el
cilculo aproximado.

El trabajo con nimeros y operaciones,
en el tercer ciclo, se plantea en tres uni-
dades que usando cada una un recurso:
la calculadora, el tangram y fichas,
plantean basicamente: €l uso inteligen-
te de la calculadora, el desarrollo de
destrezas de cilculo mental, la expre-
sion de la relacion parte/todo, las series
numeéricas y un inicio al concepto de
proporcionalidad, ademads de la realiza-
cién de cilculos, conceptualizacién de
fracciones y decimales, estimacién de
resultados, etc.

Un ejemplo de actividad para tercer
ciclo es la siguiente:

OPERACIONES TRIANGULARES:

Realiza las operdciones siguientes  utili-
zando la calculadora

Ix8+1=

12x8 +2=
123x8 + 3=
1234x 8 + 4 =
12345 x8 + 5 =
123456 x8 + 6 =
1234567 x 8 + 7 =
12345678 x 8 + 8 =
123456789 x 8 + 9 =

¢Observas algo curioso con los resultados?

&Puedes hacer todos los célculos con la
caleuladora?

2Es necesario realizar todos los cdlculos
con la maquina o puedes prescindir de
ella?, sa partir de dénde no has necesi-
tado calculadora?



Medida

Una unidad, «Trabajo de medida», pre-
senta en el primer ciclo los conceptos
de magnitud y medida de una magni-
tud como construccién personal de
unos conocimientos en propuestas tra-
dicionales de uso de medidas naturales
no estindares, practicar mediciones
directas, estimaciones previas y cons-
truccién de instrumentos de medida.

En el segundo ciclo, dos unidades ana-
lizan todo tipo de datos que en un con-
texto especifico, como son unas olim-
piadas (Ia unidad se redactd en afio
olimpico), hay que tratar de darles sig-
nificado. Este es un enunciado:

DISCO

Sabes que el disco sale de las manos del
lanzador tras haber dado éste varias
vueltas sobre sf mismo; haz un calculo y
explica el dato: Giro de 540°.

Una baterfa de propuestas de estima-
cién y medida de tamafios, masa,capa-
cidad, etc. de objetos cotidianos com-
pletan la propuesta:

EL ARROZ

Para esta actividad debeéis preparar
unas bolsas que contengan 1,1/2, 1/4
y 1/5 kg de arroz. A un miembro del
grupo se le tapan los ojos con un pafve-
lo y tratard de averiguar el contenido de
cada bolsa: Usad un tablero de puntua-

_ciones.

La unidad que se centra en deportes
olimpicos, es susceptible de tratarse en
el tercer ciclo junto con otra unidad
que bidsicamente son pequeflos pro-
yectos de construccién de objetos:
dibujos, piezas y tableros para juegos,
etcétera.

Geomeltria

Dos unidades pretenden en los ciclos
primero y segundo, vivenciar el espa-
cio a partir del movimiento personal,
de la posicion de objetos en espacios
familiares como la propia aula, que se
interpreta como un geoespacio o recur-
so didictico en 3D donde se contex-
tualizan actividades y propuestas bas-

A la vez
se abordan
contenidos
de geometria
tradicionales
como
el reconocimiento
de cuerpos
Y figuras,
relaciones
Y propiedades,
en otras unidades
que presentan
unicamente
Un recurso,
mosaicos, espejos,
o varios de ellos
(varillas, cuerdas,
geoplanos).

tante innovadoras. A la vez se abordan contenidos de
geometria tradicionales como el reconocimiento de cuer-
pos y figuras, relaciones y propiedades, en otras unidades
que presentan Gnicamente un recurso, mosaicos, espejos,
o varios de ellos (varillas, cuerdas, geoplanos). Otra pro-
puesta, «Y td como lo ves?, consiste en tratar de desa-
rrollar en cada alumno, su capacidad de percibir, imagi-
nar, comprender e intuir el espacio, desde una opcién de
trabajo sistematico utilizando distintos recursos como tra-
mas, transparencias y retroproyector, cubos, etc.

La utilizacién de espejos y mosaicos se plantea en varias
unidades de los dos ultimos ciclos que progresivamente
van complicando la tarea: copiar, reproducir, construir
con y sin modelos, etc., aprovechando la novedad y la
magia de los espejos, combinando éstos con mosaicos y
ofreciendo propuestas visuales muy estimulantes donde
implicitamente se trabajan buen nimero de conceptos y
procedimientos: simetrias, tipos de poligonos, posiciones,
tamafos, etc.

Una actividad para primer ciclo es ésta:

EL CIRCUITO
Vas a procurarte un buen nimero de varillas.

- En una zona del suelo de la clase podéis dibujar circuitos dife-
rentes con las varillas,

Recorredlos con cochecitos de juguete.

jCuidado! Antes de empezar, el conductor debe decir qué
movimiento va a realizar con su coche 'y después debe de rea-
lizarlo correctamente.

Los demas deciden si lo realizé bien o no.

Estadistica, azar y probabilidad

Un total de nueve unidades mis una unidad de juegos
presentan en los tres ciclos contenidos de estadistica,
azar y probabilidad. Se presentan actividades de recogi-
da, recuento, registro y andlisis de datos en los tres ciclos.
También se pretende avanzar en métodos sencillos de
recuento sistemdtico y se realizan experiencias en rela-
cién con la posibilidad de que un suceso ocurra o no, de
que un juego sea justo o no justo o que podamos cuan-
tificar la posibilidad de un suceso y manejar un vocabu-
lario sencillo.

Una actividad de conteo propuesta para primer ciclo es la
de la figura 3.

Resolucion de problemas

Ya se indicd con anterioridad que hemos querido basar
buena parte del material en un enfoque de resolucién de
problemas y en cualquier unidad se plantean de forma
general actividades que requieren entender, interpretar,
acotar una situacién, delimitar datos e incognitas, estable-
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Figura 3

cer hipdtesis, etc., y han ido apareciendo algunas estrategias
generales, heuristicos, modos de hacer propios de este
campo del conocimiento. Ademas, se quiso presentar una
unidad «Y tG cémo lo harfas?» que aparece en el material de
segundo ciclo pero que es ficilmente interpretable en los
otros dos. Tan solo se enuncian situaciones problematicas,
cotidianas o cercanas y muy abiertas que estimulen poder
dar algtn tipo de procedimiento de resolucién. Es tan sélo
una invitacién a compartir con el alumnado cémo abordar
problemas «omplejos» del tipo: jse puede medir el grosor
de un folio?, ;cémo cortar una cartulina cuadrada?, ;como
contar los espectadores de un estadio de fatbol?

Algunas conclusiones

El material entendido como un material experimental y
version 1, cumplié minimamente la funcién prevista por-
que sirvid para discutir y plasmar opciones entre los auto-
res, sabiendo que iba a ser posteriormente utilizado en
cursos de formacidn, en centros experimentales de refor-
ma y aunque editado con poco presupuesto y limitado
namero de ejemplares, si estdn o estaban a disposicién
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del profesorado en la totalidad de los
Centros de Profesores de la Comunidad
Valenciana.

En estos afos transcurridos, a veces
comentidbamos que siendo el material
dificil en principio, porque se pretendia
romper con los esquemas tradicionales
en ensefianza primaria —uso casi exclusi-
vo de libros de texto, escasa utilizacién
de material didéctico, poco interés en las
actividades basadas en la resolucién de
problemas, desigual trabajo en numera-
cién y cilculo respecto a los otros blo-
ques de contenidos, etc.—, se trataba de
un material «con asesor incorporado» por-
que normalmente el uso que se hacia en
las aulas surgfa a partir de un curso insti-
tucional general de primaria, de cursos
especificos de matematicas, del trabajo de
Formacion en Centros, etc. porque
durante unos cinco afios, el conjunto de
asesores y asesoras de matematicas tanto
de primaria como de secundaria, hemos
tenido la gran oportunidad de participar
de unas reuniones mensuales de autofor-
macibén y todo el colectivo se ha benefi-
ciado de estos y otros materiales dentro
de ese marco enriquecedor que supuso
el citado plan de autoformacion.

En este sentido el «asesor incorporado,
es decir, los profesores que hemos
desarrollado labores de asesores de for-
macién y hemos utilizado estos mate-
riales, orientaba respecto a las intencio-
nes, justificaba carencias y lagunas que
existen y en la medida en que se con-
sideraba oportuno, animaba a otros
compafieros y compaieras a dotar de
mds significado el trabajo escolar.

No se ha pretendido llegar a mas con-
clusiones, sabiendo que algunas unida-
des han funcionado muy bien y otras no
tanto y tampoco nos ha preocupado la
posibilidad de convertir el material en
material ofertado por alguna editorial.
Como tantos otros materiales y esfuer-
z0s, que suelen permanecer en el anoni-
mato del trabajo diario, ha servido de
pretexto para hacer matemdticas, plante-
ar cuestiones, discutir ideas, investigar,
probar, descubrir y colaborar a abrir hori-
zontes en la educacién matemdtica con
nifios y nifias de 6 a 12 afios.




