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Introduccién

La implantacién de los disefios curriculares para la
Educacién Primaria se terminé de realizar en la Comu-
nidad Auténoma Canaria en el curso 1995-96. En la actua-
lidad, se estd implantando progresivamente la Educacién
Secundaria Obligatoria, cuyo primer ciclo, por necesida-
des de espacio, permanece en la mayoria de los casos en
los antiguos centros de EGB (actualmente de Educacién
Primaria) lo que estd generando disfunciones espaciales y
temporales, asi como de indole curricular,

En cuanto al curriculo del drea de Matemdticas en esta
comunidad, convendria resaltar los siguientes aspectos,
que coinciden en lo basico con el de otras comunidades
con competencias en materia educativa:

a) Se hace hincapié en un modelo de aprendizaje cons-
tructivista, obtenido mediante avances y retrocesos y
a través de la observacion y manipulacién de mate-
riales, representaciones, intuiciones y tanteos, resolu-
cién de casos particulares...

b) Se pretende la obtencién del conocimiento matemati-
co a partir de las etapas manipulativas, oral o grifica
y simbélica.

o) Seincentiva el desarrollo de la creatividad, del traba-
jo en grupo y el desarrollo de actitudes de confianza
hacia las propias capacidades matematicas y hacia las
matematicas en si mismas, como elemento de com-
presion y explicacién de la realidad circundante.,
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d) Se postula un aprendizaje de las Matematicas lidico
y a través del éxito, para conseguir que los alumnos
y las alumnas protagonicen su propio aprendizaje.
Para ello se subraya la importancia del respeto de los
ritmos individuales, asi como el uso de situaciones
problemiticas y del entorno que favorezcan la com-
prensién y la motivacién mediante actividades atrac-
tivas, motivadoras, abiertas y de dificultad creciente.

Cada uno de estos grandes apartados conecta con las
sugerencias para la evaluacién, que van en la misma
linea. En particular, se propone:

a) La observacion del trabajo de cada alumno y alumna,
de sus intervenciones individuales, opiniones y dis-
cusiones en el grupo, soluciones aportadas, partici-
pacioén y respeto por las ideas de los demis.

b) La evaluacion de hojas de actividades y del cuaderno
de clase.

©) La evaluacion del desarrollo de situaciones problema-
ticas abiertas, con la consiguiente informacién sobre
el desarrollo individual de capacidades matemaiticas.

d) La autoevaluacién, tanto de si mismos como del
aprendizaje en clase, en el grupo...

Un afio después de que el profesorado de la comunidad
haya ido paulatinamente implantando esta nueva pro-
puesta, parece interesante comenzar a evaluar cémo se
estd llevando a la prictica, de ah{ el interés de comenzar
a realizar valoraciones como la que sigue.

Metodologia

El informe se ha elaborado a partir de las opiniones de
maestros y maestras que, individualmente o en grupo,
han reflexionado sobre la base del cuestionario dado. Se
ha procurado diversificar las opiniones, recogiéndose las
mismas de centros piblicos y privados, y de centros urba-
nos y de extrarradio, asi como rurales. Se han reflejado
opiniones generales del profesorado, recogidas en forma
de reflexién abierta durante actividades de formacién del
profesorado de primaria en nimero de alrededor de cua-
trocientas. Nuestro agradecimiento especial, por el interés
que se tomaron, entre otros, a José Antonio Falcén,
Mercedes Siverio, Esteban Vera, Hortensia, Vili, Ani,
Adriana, Rodri, Inés, Zeneida, Vega...

Respuestas al cuestionario

Pregunta 1

Con respecto a los contenidos, los aspectos mas novedosos
de la reforma estn relacionados con la introduccién de los
contenidos procedimentales y actitudinales asi como con la
metodologfa, la atencion preferencial a los procesos y la eva-
luacién, y son los que parece mis conveniente acentuar.

Respecto
a los contenidos,
la opinion mds
general coincide
en que
la distribucion
actual parece
mas razonable,
porque atiende
mas al proceso
psico-evolutivo
Y de maduracion
de los alumnos
¥ las alumnas.

Respecto a los contenidos, la opinién
mds general coincide en que la distri-
bucién actual parece mis razonable,
porque atiende mds al proceso psico-
evolutivo y de maduracién de los alum-
nos y las alumnas. También se mencio-
na como muy interesante la posibilidad
de un tratamiento integrador de los
diferentes contenidos, que termina con
el estancamiento tradicional de los mis-
mos, asi como la posibilidad de cone-
xion con otras dreas a través de las
transversales. Otros aspectos, no tan
novedosos, aparecen como necesarios
(organizacion ciclica y aspecto globali-
zador de los contenidos) e interesante
su inclusién y se adjetiva como muy
importante el partir de los conocimien-
tos previos, la insistencia en que se
capte la complementariedad de las ope-
raciones, el uso de estimaciones asi
como las tres fases (manipulativa, grafi-
ca, formal) que llevan al aprendizaje.

Més que en otros aspectos, parece que
los cambios reales se han realizado
sobre todo en los contenidos imparti-
dos. No obstante, existen dificultades a
la hora de llevarlos a la prictica. Con-
cretamente, y en el capitulo de conteni-
dos procedimentales y actitudinales, las
dificultades aparecen a la hora de selec-
cionarlos correctamente y de implicarlos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Ademis, algunas voces siguen evaluan-
do como muy amplios los contenidos a
impartir, lo que junto a otros aspectos
que se mencionardn, va en detrimento
de su asentamiento y consolidacion. Se
detecta la necesidad de tiempo y mucha
préctica, por lo que los esfuerzos de for-
maci6n, sobre todo en los propios cen-
tros, deben centrarse en el tratamiento
tedrico-practico de estos aspectos.

Respecto a la metodologia, se valora la
aplicacion de estrategias de aprendizaje
significativo por descubrimiento, con
actividades mis pricticas y manipulati-
vas, partiendo de la realidad de los
alumnos y las alumnas. Otro de los
cambios que se destaca es el estableci-
miento del conflicto ideas previas-con-
cepto, lo que permite que este Gltimo
pueda abordarse mediante un aprendi-




zaje significativo. En general, se reco-
noce que la actual reforma pretende
introducir una revolucién necesaria en
los aspectos metodolégicos con que se
debe abordar el proceso educativo.

No obstante, estos cambios precisan,
mas que otros, de tiempo y maduracion
del profesorado, puesto que la mayor
parte del que estd en activo actualmen-
te ha sido formado con otro modelo
educativo vy no se estd lo suficiente-
mente preparado para abordar en pro-
fundidad los cambios que se piden.
Estos cambios, asimismo, van unidos a
la necesidad de mais tiempo curricular
dedicado al area, asi como a la utiliza-
cién y el conocimiento de recursos y
materiales didédcticos y curriculares no
disponibles en los centros. La disconti-
nuidad del tiempo del alumnado, debi-
do a la irrupcidén generalizada y, en
algunos casos, arrolladora, de las nue-
vas ensefianzas y la falta de materiales

P

e matemadticas en las dota-

entros y en los centros
acen que el libro de texto
en la via de escape fun-
el profesorado. Por ello, la
opinién mas generalizada es que, ¢

la metodologia tradicio

Respecto a la evaluacién, se valora como
4 pleta la que se propone, por la
ntidad de aspectos a evaluar, lo
que permite que cada alumno y alumna
pueda progresar en distintos aspectos y
permite que cada cual sea comparado
consigo mismo seglin sus propias capa-
cidades y no con el resto. La evaluacién
venia haciéndose al final del proceso,

mientras que ahora hay que evaluar a lo
largo del proceso, y no sélo los concep-
tos, sino también los procedimientos y
las actitudes, y, lo que es mds complica-
do, atendiendo a la diversidad.

Este es otro cambio en el que se debe
seguir profundizando con insistencia y
rigurosidad, porque es otra de las
carencias de la implantacién de la
actual reforma.

Todo lo anterior hace concluir que los
cambios llevados a efecto son funda-

El profesorado
valora como
positivo el hecho
de que
el curriculo tenga
cardcter
de abierto,
con el fin
de que pueda ser
adaptado
a las
caracteristicas
de los centros
y del alumnado.
[..]

Pero, en general,
esta prerrogativa es
poco aprovechada

y los libros
de texto.

mentalmente burocraticos. La mayoria del profesorado
conoce lo que son conceptos, procedimientos y actitudes,
asi como qué metodologia y evaluacién conlleva la
correcta aplicacion de los nuevos curriculos. Pero no son
muchos los que saben seleccionarlos correctamente y
muy pocos saben o pueden desarrollarlos y aplicarlos
metodolégicamente en el aula y evaluarlos. Esto afecta
sobre todo a la metodologia y a la evaluacién, puesto que
los alumnos y las alumnas no se constituyen, como se
pretende, en agentes activos sino que actian como meros
espectadores ajenos a su propio aprendizaje.

Las diferencias que se manifiestan entre lo tedricamente
propuesto y lo realmente llevado al aula se deben, segin
la mayoria del profesorado consultado, a los siguientes
factores:

e Falta de preparacién del profesorado.
e Miedo a los cambios.

e Falta de materiales y asesoramiento sobre su uso;

e Falta de tiempo para la elaboracién de materiales
propios.

e TFalta de acuerdos sobre lineas metodol u-
nes en los centros.

mados ante
los nuevos

e Estrés en algunos profesores, al verse
el enorme esfuerzo que la aplicac
curriculos precisa en tiempo vy tr

e Profesorado no interesado en s curriculos

(edad, comodidad, desmotivaci

eneral, el profesorad
ue el curriculo tenga cardcter de abierto, con el fin de
pueda ser adaptado a las caracteristicas de los centros

como positivo el hecho

'y del alumnado. El caricter de abierto, asimismo, permite

la adaptacion a alumnos con necesidades educativas
especiales, tanto carenciales como alumnos y alumnas
con sobredotacion.

Pero, en general, esta prerrogativa es poco aprovechada por
los docentes, que se cifien a lo impuesto por los programas
v los libros de texto. En este sentido, algunos profesores le
asignan a esta consideracién cierto grado de utopia. En el
contexto de los proyectos curriculares y educativos, y en la
medida en que los centros se estdn implicando en su ela-
boracién, se estd llevando algo mis de iniciativas al respec-
to. Los criterios usados fundamentalmente para realizar este
nivel de concrecién son: las adaptaciones curriculares indi-
vidualizadas para el tratamiento de la diversidad en el aula,
las secuenciaciones por ciclos en funcién de las caracteris-
ticas del alumnado y del centro, la programacién de activi-
dades globalizadoras a partir del entorno. ..

A pesar de su bondad, el profesorado advierte de los ries-
g0s que supone, en este modelo curricular abierto, el que




los centros no puedan o no sepan abordar la concrecion
curticular partiendo de la verdadera realidad del entorno
"y del alumnado, en muchos casos debido al excesivo ago-
bio burocritico y de rigidez de fechas, que impide que el
trabajo de reflexion y autocritica sea mis efectivo y puede
llegar a ahogar la creatividad y los deseos de trabajo e
innovacion del profesorado. No obstante, se concluye que
siempre serd mejor que partir de curriculos prefijados en
entornos hipotéticos alejados de la realidad del alumno.
Ademis, el profesorado cree necesario insistir en la nece-
sidad de utilizar el decreto de minimos como elemento
referencial comiin, asi como de controles de seguimiento
| y evaluacién, y, en su caso, de reelaboracién del proceso
de concrecién, mediante una reflexién critica sobre el
desarrollo de los proyectos educativos y curriculares

Pregunta 3

Todo el profesorado consultado opina que la resolucién
de problemas debe considerarse como un eje alrededor
| de los cuales desarrollar los contenidos, no sélo matema-
i ticos, sino de comprensioén y expresioén y de desarrollo de
capacidades y de estrategias, y como tal debe dérsele una
’ prioridad absoluta. La diversidad en el tipo de problemas
t ayudarfa a abordar la diversidad en el aula, mediante el
desarrollo de aquellos aspectos que se presentan como
} novedosos en los curriculos actuales (complementariedad
i de situaciones, las tres fases del descubrimiento matema-
tico, la posibilidad de integrar otros conocimientos
ﬁ mediante contenidos transversales...) asi como permitiria
| trabajarlos desde los distintos niveles de aprendizaje exis-
| tentes en el aula. Una idea interesante que se apunta es
\ que la resolucion de problemas pueda constituirse en ele-
‘ mento metodolégico en si mismo, capacitando al alum-
i nado para afrontar situaciones novedosas, no sélo mate-
| maticas, sino de la vida diaria.
|

No obstante, y con cardcter general, el profesorado opina
que, o bien no se le estd dando esta importancia dentro
del contexto curricular o bien no se consigue lo que se
pretende, porque el alumnado no relaciona el aprendiza-
je de problemas con situaciones de la vida diaria y como
ayuda en su vida cotidiana. En cierta medida, el profeso-
rado opina que, méds que un eje alrededor del cual se
desarrollan los contenidos, los problemas se siguen con-
siderando como simples aplicaciones practicas de dichos
contenidos. Esto produce un cierto tormento en la gran
mayoria del alumnado, al abordar la resolucién de pro-
blemas como algo alejado de su entorno y su realidad, sin
otra razén de ser que la mera aplicacién de una operato-
ria previamente aprendida.

Pregunta 4

El cambio fundamental y mds significativo que ha aporta-
do la reforma es precisamente el trabajo en equipo, tanto
referido al trabajo del alumnado en el 4rea como a la

Todo
el profesorado
consultado opina
que la resolucion
de problemas debe
considerarse como
un eje alrededor
de los cuales
desarrollar
los contenidos,
no solo
matemdticos,
Sino
de comprension
Y expresion
y de desarrollo
de capacidades
Y de estrategias,
Y como tal debe
darsele
una prioridad
absoluta.

metodologia de trabajo del profesora-
do. En este ltimo caso, se valora el
fomento de la interdependencia de tra-
bajo interciclos e intraciclos, asi como
las coordinaciones con la Secundaria. El
trabajo en equipo del alumnado, por su
parte, se hace imprescindible dado que
la importancia de los contenidos proce-
dimentales y actitudinales y del modelo
de evaluacién propuesto precisan en
multiples ocasiones de una metodolo-
gia de trabajo en grupo.

No obstante, muchos profesores consi-
deran que el trabajo personal es insus-
tituible porque permite que alumnos y
alumnas demuestren su capacidad, res-
ponsabilidad, rapidez, atencién, cono-
cimientos y razonamientos y que el
profesorado pueda comprobar el grado
y calidad de sus aprendizajes.

También parece que se ha logrado con-
solidar cierto tipo de trabajos en grupo
de marcado cardcter interdisciplinar,
pero no con actividades donde el desa-
rrollo de las mismas se realice fuera de
las paredes del aula, como deberia ser
frecuente en el 4drea.

La introduccién de nuevas tecnologias,
a pesar de verse como sumamente inte-
resante, estd supeditada a la posibilidad
de acceso a las mismas desde los cen-
tros escolares, lo que no siempre, ni
siquiera frecuentemente, es posible. La
falta de material especifico de matema-
ticas, ya sefialada, se puede ampliar
haciendo referencia a este apartado.

Por contra, se ve como positivo el que
los cambios metodologicos propuestos,
cuando son llevados a la prictica, dotan
al alumnado de una mayor libertad, pro-
porciondndole una participacion mas
activa y una progresiva autonomia res-
pecto al libro de texto. A pesar de ello,
y alin cuando algunos centros no tienen
libro de texto referencial, éste se consti-
tuye en un referente continuo, por lo
que muchas de las innovaciones, cuan-
do se realizan, se hacen ligadas al desa-
rrollo curricular que aquellos proponen.

Pregunta 5

La actual reforma reclama del profeso-
rado no sblo un trabajo mas complejo



sino mas exhaustivo, por exigir una
mayor implicacién y reflexién en su
labor docente. También exige motiva-
cién, actualizacién, creatividad y domi-
nio del 4rea (entre otras). Multiples
razones complican este trabajo: la
seleccion adecuada de los contenidos,
la deteccién de las ideas previas del
alumnado, el disefio y aplicacién de la
metodologia de trabajo, la organizacién
del trabajo en grupos flexibles, la orga-
nizaciéon de las actividades en grupo, la
coordinacién del profesorado inter e
intraciclos asi como las coordinaciones
entre las etapas... En algunos casos,
esta complejidad aporta ilusién al profe-
sorado, sobre todo en lo referente a los
aspectos de preparacion de materiales
para el aula, pese a que, como se ha
comentado, no siempre existe forma-
ci6n ni medios. No obstante, algunos de
los trabajo exigidos, pese a su interés,
estin excesivamente burocratizados, lo
que quita tiempo y energias para aten-
der con mayor ilusién y efectividad la
enseflanza-aprendizaje del drea.

El alumnado, a pesar de recibir ense-
flanzas aparentemente mis motivado-
ras, y que en general se pretende facili-
tarle la comprension, no siempre pare-
ce saber dirigir su propio comporta-
miento, y sigue sin ver al profesorado
como fuente de ayuda, siendo incapa-
ces, por lo general, de resolver auténo-
mamente su propio aprendizaje. No
siempre el profesorado acierta con la
motivacién (cada dia, al parecer, mis
necesaria) y el descubrimiento de las
ideas previas del alumnado v el conse-
cuente desarrollo metodolégico de los
contenidos. Algunos de los aspectos
citados como desalentadores y genera-
dores de sobreesfuerzo en el profesora-
do pueden estar haciendo mella en el
mismo e, inconscientemente, reflejarse
en su relacién con el alumnado, produ-
ciendo las consecuencias descritas.

Todo ello abona un campo de cultivo
idéneo para que las Matemdticas, en
muchas ocasiones, sigan siendo impar-
tidas de la misma forma que hace afios,
Yy que en lugar de ser un area genera-
dora de descubrimientos, se siga

El alumnado,

a pesar de recibir
ensenianzas
aparentemente
mds motivadoras,
Y que en general
se pretende
Jfacilitarle
la comprension,
no siempre parece
saber dirigir
su propio
comportamiento,
Y sigue sin ver
al profesorado
como fuente
de ayuda, siendo
incapaces,
por lo general,
de resolver
autonomamente
su propio
aprendizaje.
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impartiendo mediante una ensefianza basada en clases
magistrales.

Pregunta 6

Uno de los mayores aportes del actual modelo de evalua-
cién es que no sélo se valoran los resultados finales, sino
que se hace en términos de capacidades adquiridas, esto
es, aquellos aspectos relacionados con la progresion real
de cada alumno y alumna: su integracién psico-social, los
procesos de aprendizaje y sus procedimientos y estrate-
gias, las normas, valores y actitudes y el trabajo diario. Los
instrumentos de evaluacién también varfan y se multipli-
can: observacion, revision de tareas, informes y cuader-
nos, participacién y colaboracién en clase... Ademis, y
como elemento significativamente distinto de lo que se
realizaba hasta la fecha, estd el uso de los resultados de
la evaluacién del alumnado para revisar el trabajo del pro-
fesorado en cuanto a proceso de ensefianza, a la toma de
decisiones en funcion de los resultados y a la realizacion
de continuas reconduciones del proceso de ensefianza.
Algunos de estos aspectos son dificiles de cuantificar vy,
por tanto, de evaluar. Es preciso fijar con anterjoridad los
criterios de evaluacién.

No obstante, en muchos casos y a pesar de que la mayoria
de los cambios sefialados estin siendo abordados por un
estimable porcentaje de profesorado de primaria, se perci-
be que muchas veces se sigue evaluando sélo el proceso
de aprendizaje. Esto es, s6lo a los alumnos, y no a los pro-
fesores, metodologia o recursos segin los resultados obte-
nidos en funcién a los previstos. Esta autoevaluacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje es posiblemente, junto a
la evaluacién de los procesos y de las actitudes y la autoe-
valuacién del alumnado, lo que menos se esta desarrollan-
do en la actualidad. Por ello, parece predominar aiin, fren-
te a lo realmente pretendido y valorado del proceso eva-
luador de este modelo curricular, la evaluacién del alum-
nado en funcién de lo cognoscitivo, lo observable, lo nega-
tivo, las personas aisladas, cuantificadas, los meros apren-
dizajes académicos mediante el uso preferente de exdme-
nes tradicionales. En muchos casos, la falta de formacién
previa a que se ha hecho referencia, hace que el proceso
se desarrolle, a pesar de la buena voluntad del profesora-
do, con improvisaciones y errores, lo que se espera que se
vaya compensando con la practica, porque en estos caos el
colectivo demuestra un reforzado interés y una notable pre-
disposicién a los cambios.

Pregunta 7

En general, el profesorado opina que la reforma supone
la entrada de aire fresco en la educaciéon. La percepcion
general es que aporta los elementos precisos para que se
aprendan mejor las Matematicas, aunque ha pasado poco
tiempo para hacer una evaluacién exhaustiva y fiable. Se
considera que algunos contenidos siguen siendo, mis que
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superfluos, excesivos, lo que convendria considerar a la
hora de las revisiones del curriculo. La ensefianza a través
del descubrimiento permitird interiorizar mejor los conte-
nidos, fijindolos mas permanentemente, cuando se supe-
ren las diversas «asignaturas pendientes: en cuanto a la
puesta en practica de los nuevos aportes y la correccion
de los errores que se han apuntado. En la actualidad el
cambio no se aprecia aun suficientemente, porque el
alumnado en general sigue sin interiorizar los contenidos,
los memoriza y no los relaciona con la vida cotidiana;
constituyéndose el 4rea en fuente de aprendizajes no sig-
nificativos ni funcionales. Por ende, un aspecto adicional
es el hecho de que el profesorado ha de competir con
medios mucho mas atractivos para el alumno. Esto hace
muy dificil centrar la atencién de éste y que interiorice los
contenidos con la facilidad que presupone el uso de las
nuevas metodologias.

Pregunta 8

* Que el profesorado cuente con ayuda especifica de
profesionales externos (asistentes sociales, orientado-
res...), que le ayuden a resolver determinados pro-
blemas que afectan a ciertos alumnos, y que le resta
al profesorado tiempo y energias para dedicarlo al
desarrollo del proceso de enseflanza-aprendizaje.

e Revisidn del tiempo de dedicacion directa al alumna-
do en el 4rea, y el disponible para la preparacién del
trabajo y de los materiales didédcticos. Ambos se mani-
fiestan en la actualidad como claramente insuficien-
tes, y el segundo, cargado de aspectos burocriticos
que aumentan afio a afio, lo que va en detrimento de
la efectividad del trabajo en el area.

e Disponibilidad en los centros de materiales manipu-
lativos, curriculares y de las innovaciones en el 4rea,
para que el profesorado pueda conocerlos y hacer
uso de los mismos.

e Centrar el trabajo en contenidos sélidos, cuidando al
miximo las dreas instrumentales, que en este
momento han pasado a un segundo plano tras la
irrupcién de las nuevas especialidades. Seguimiento
permanente del alumnado, implicacién de los padres
y madres y desarrollo de actitudes positivas del alum-
nado y del profesorado.

¢ Profundizar en la implicacién del profesorado en la
reforma.

e Confianza de las instituciones publicas en el valor de
cambio social de la reforma y actuaciones de apoyo
consiguientes.

e Desarrollar una visidbn optimista en el futuro del
modelo educativo.

e  Ser autocriticos y aceptar las criticas como elemento
de reflexién sobre la prictica y de reelaboracion de
la misma.

El profesorado
mayoritariamente
opina que esta
reforma era
necesaria porque
los cambios
sociales
demandaban
con urgencia
cambios
educativos.
[..]

No obstante,
parte del mismo
se ha sentido
marginado
2y poco implicado
en el proceso
de implantacion
y saturado
de tareas
burocraticas
2y poco efectivas.

Conclusiones

El profesorado mayoritariamente opina
que esta reforma era necesaria porque
los cambios sociales demandaban con
urgencia cambios educativos. También
se aprecia la bondad de este modelo
curricular y los evidentes avances que
propugna frente a los modelos curricu-
lares anteriores.

No obstante, parte del profesorado con-
sultado se ha sentido marginado y poco
implicado en el proceso de implanta-
ciéon v saturado de tareas burocraticas y
poco efectivas. También considera que
se le ha restado tiempo y medios para
realizar un mejor y més creativo trabajo
en el 4rea, asi como para realizar las
reflexiones conjuntas que el proceso de
implantacién genera y el modelo pro-
pone. Todo ello produce una sobrecar-
ga y saturacién que no ha ayudado a
mejorar el rendimiento escolar.

Por otro lado, la irrupcién de especiali-
dades ha ido en detrimento de las 4dreas
instrumentales, no siendo equivalente
la sustraccién que se ha realizado en
estas Ultimas a la adicién que en las
capacidades del alumnado proporcio-
nan los «nuevos» saberes. Estas dreas
«novedosas» llegan de la mano de espe-
cialistas que se nombran para cada cen-
tro. Las instrumentales, por contra,
corren el riesgo de quedarse, en algu-
nos centros, sin profesorado realmente
interesado en la materia, lo que unido a
la desaparicién en los centros de pri-
maria de los departamentos didacticos,
producirfa en la prictica carencias o
vacios en el desarrollo curricular de
areas como las Matemiticas. Ausente
este nivel de concrecién curricular que
afecta a contenidos, metodologia, eva-
luacién, de nada vale uno de los
aspectos mas novedosos e interesantes
de la actual reforma: la concepcién del
curriculo abierto.

La clave del triunfo o fracaso de la
reforma educativa, se concluye, estd en
la actitud de todos los estamentos
implicados en la reforma educativa
(administraciones publicas, alumnado,
padres y madres, profesorado...). Si




todos ellos no consiguen crear un puestas individuales. Los maestros y las maestras han sido
ambiente mis optimista y esperanzador elegidos por haber participado en cursos de formacién
y mayores y mejores medios, asi como _ sobre matemadticas, o pertenecer a asociaciones que refle-
revisiones de los aspectos mis proble- xionan sobre’ esta temdtica. A partir de sus respuestas,
mdticos, muy pocos cambios efectivos hemos elaborado el siguiente resumen.

podrin producirse. Pregunta 1

Cataluha

Los nuevos programas e
tulan como bases psico
significatividad de los
una visién constructivi
mos; en cuanto a la
metodoldgicas se hac
globalizacién como
cién entre lo que el
nuevo que le pert
estructura cogni

la importan-
n"de resultados en

importancia s; se citan menos los
en el proc specialmente grave pare-
matematic piense en la geometria; parece
cional de 1

tal del maestro también predomina
esde algunos puntos de vista se valora
distincién entre contenidos de actitudes,
ocedimientos sefialando que se debe hacer
¢ en estos Gltimos; no obstante, no es uninime
a'opinién de resaltar positivamente esta distincion.

codigos y
desde el en
contenidos s

contenidos . i » )
La mayoria valora la necesidad de una evaluacién conti-

nua que sirva de guia al proceso de ensefianza-aprendi-

. , zaje y en este sentido, se valoran muy positivamente las
«significativos»

Y que ello implica
que el profesorado
se preocupe por

propuestas de la reforma.

Primaria. Pregunta 2

se ha co
duales, o

Se valora positivamente el hecho de que se plantee un curri-
culum abierto, con unos limites que marcan unos niveles
buscar actividades minimos; se considera este aspecto necesario para poder
interesantes que atender la diversidad del alumnado en cuanto a ritmos de
&lyuden al nivio aprendizaje. Sin embargo, hay unanimidad pricticamente
en decir que esto no se lleva a cabo en las escuelas de

maestros de la ciu irona, de la a dominar manera satisfactoria. Se opina que el curriculum lo concre-
ciudad de Barcelona y de la ciudad y Su entorno tan las editoriales ya que el seguimiento de un libro de texto
poblaciones cercapas a Tarragona. En proximo. es la norma en la mayorfa de centros. Atribuyen este hecho
algunos casos han respondido colecti- al poco trabajo en equipo que hay y a la seguridad que el
vamente, bien porque constituyen un maestro siente en la utilizacién del libro. Algunos maestros
grupo estable de trabajo o bien porque sefialan que hay poco conocimiento del drea y esto supone
forman parte del claustro del mismo poco criterio a la hora de innovar y justifica las preferencias
colegio; en otros casos han dado res- para recutrir al seguro o de siempre».




Como- un imperativo de la administracién, en todos los
centros, los claustros, han elaborado sus disefios curricu-
lares —segundo nivel de concrecién— aunque el nivel de
discusién generado en esta actividad ha sido desigual.
Desde centros que han aceptado sin mis el segundo
nivel indicativo que proponia la administracién hasta cen-
tros en los que se ha hecho un trabajo de elaboracion
total propia.

Pregunta 3

Hay unanimidad en sefialar la importancia de los pro-
blemas para desarrollar habilidades de razonamiento y
para ver la utilidad de las matemdticas. Piensan que los
nifios disfrutan haciendo problemas que les resulten
motivadores y que seria deseable que fueran el eje ver-
tebrador del curriculum pero que no lo son, debido a
que eso supone demasiado trabajo de preparacidn para
el maestro.

Muchas opiniones coinciden en sefialar que ya se
podria dar por bueno si hubiera una buena parte del
tiempo dedicada a los problemas y que éstos les resul-
taran interesantes a los nifios; no fueran, como sucede
frecuentemente, una simple aplicaciéon de conceptos
recién presentados.

Algunos maestros y maestras opinan que esta manera cla-
sica de proceder resulta un verdadero «problema pedago-
gico» ya que el nifio no muestra interés, no tiene ganas de
aplicar operaciones que apenas conoce, no tiene ganas de
leer un texto con poco significado para él, al que se
enfrenta é] solo sin discutir ni comentar nada con los com-
pafieros y que, en la mayoria de las veces, el maestro san-
ciona con un «ienes que repasar la tabla del 8»,

La vision de los problemas como proceso de aprendi-
zaje, el ver la actividad matemadtica como un proceso de
modelizacién de situaciones que tenemos que contro-
lar, ver que los nifios pueden aportar soluciones razo-
nadas y procedimientos no estindares para resolver
estas situaciones y el ver que los procedimientos for-
males son el final de un camino, no la Gnica herra-
mienta... son visiones que algunos profesionales de
este nivel educativo tienen pero se estd lejos de que sea
la visién de la mayoria.

Pregunta 4

Los maestros mas ligados a movimientos de renovacién
opinan que la reforma supuso un reconocimiento a sus
formas de trabajar y a su manera de entender el aprendi-
zaje. En general, coinciden en sefialar que la reforma les
ha hecho reflexionar sobre sus planteamientos para poder
atender a la diversidad del alumnado y en general buscar
otros recursos, como pueden ser los aprendizajes fuera
del aula o la utilizacién de medios tecnoldgicos. También
opinan que estos cambios deberian ir mis alld; comentan

Los maestros
mas ligados
a movimientos
de renovacion
opinan que
la reforma
SUPUSo un
reconocimiento
a sus formas
de trabajar
Y a su manera
de entender
el aprendizaje.

que se empiezan a ver pero que el
nivel de implantacién es muy lento.
Hay algunas opiniones reclamando la
necesidad de que los textos, y otros
materiales curriculares, sean buenos e
innovadores porque son la herramienta
bisica del maestro....

Se menciona poco el trabajo en grupo
frente al clasico trabajo individual y hay
unanimidad en decir que en la mayoria
de los centros se sigue un texto.

Pregunta 5

Dicen que el trabajo que propugna la
reforma es mids exigente para el
maestro, tanto por la preparacién de
actividades que tengan en cuenta los
tres tipos de contenido como por el
seguimiento que se debe hacer del
alumno. En algunos casos se valora
positivamente esta reforma ya que
implicod reflexionar sobre la manera
de hacer y ha supuesto un cambio
positivo para maestros que han crei-
do en los postulados que implicaba,
haciéndoles salir de la rutina. Por
otro lado, los que son mis criticos,
dicen que estos- postulados no se
pueden llevar a cabo dado que se
necesitan ciertas condiciones; menos
alumnos por aula, materiales para
atender la diversidad... y, en general,
més ayudas.

Hay unanimidad en sefnalar que los
nuevos planteamientos para los
alumnos resultan mis motivadores,
que trabajan con mis ganas. Se
hacen reflexiones sobre el nivel de
exigencia que debe pedirse a los
alumnos; la conclusiéon es que el
de exigencia debe ser el
mismo; el que se trabaje de una
manera mds motivadora no ha de
implicar un menor nivel de esfuerzo
para el alumno; se insiste en que
debe adecuarse esta exigencia a las
capacidades de cada nifio.

nivel

Pregunta 6

La frase mas repetida es que la auto-
nomia obliga a una planificacioén para
obtener resultados. Esto se valora
como un punto positivo de la reforma
pero dicen que puede convertirse en




negativo si no se utiliza de manera
adecuada; si no se hace una planifica-
ci6n adecuada, si se trabaja de mane-
ra andrquica, no se podrd hacer un
seguimiento sistematizado y por tanto
no podré haber una evaluacién forma-
da. Hay unanimidad en sefalar la
importancia de la evaluacién como
regulacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje pero, también se constata
que en la practica las cosas no son asi
en muchos casos. Incluso, desde el sec-
tor mas critico, se reivindica la evalua-
cién sumativa como un estimulo para el
alumno (no se especifica qué tipo de
alumno).

También se observa una cierta inseguri-
dad relativa a los instrumentos de eva-
luacién y a la necesidad o no de eva-
luar los diferentes tipos de contenido.
Aunque no como una critica a los plan-
teamientos de la reforma, valoran que
hay que dejar pasar mas tiempo para ir
interiorizando los cambios que se pro-
pugnan en este aspecto.

Pregunta 7

En general, se cree que si se trabajara
de acuerdo con los planteamientos de
la reforma, significatividad, funcionali-
dad... se facilitarfa la asimilacioén real
de los contenidos. Se dice que el poder
distribuir los contenidos de manera
diferente y el hecho de que algunos
hayan desaparecido, permite relajar los
aprendizajes y hacerlos funcionales.
Esto facilita las cosas.

Desde el sector mis critico, se dice que
no se pueden aplicar los cambios de
manera dréstica, sino que se debe bus-
car un punto de equilibrio; argumentan
que hay que evitar los movimientos
pendulares, ya que se podrian gene-
rar nuevos problemas educativos o
dejar lagunas. Este sector tampoco se
atreve a aventurar que se aprenden
mas o mejor las matemdticas; hablan
de la necesidad de presentar las cosas
de manera mis acorde con la socie-
dad actual y preparar a los alumnos
para esta sociedad; se concretan algu-
nos puntos como la necesidad de
introducir elementos ladicos o utilizar
la calculadora.

... en el tema
de la evaluacion,
se puede observar

aqui un amplio
abanico que va
desde quienes
entienden

la evaluacion
como regulacion
y autorregulacion

de los
aprendizajes
a los que
welvindican»
la evaluacion
sumativa como
estimulo. .

-

En general, se dice que no puede hablarse de elementos
superfluos en los nuevos curriculos ya que depende de la
definicién que se haga de los objetivos. En todo caso, opi-
nan que en los programas anteriores podrian sefialarse
mas cosas superfluas, aunque no explicitan mds este
punto.

Punto 8

Las lineas de mejora que se sefialan apuntan principal-
mente en dos direcciones: a) Potenciar determinados
contenidos: mis resoluciéon de problemas; trabajar mas
geometria; matematica ladica; més importancia al razo-
namiento y menos a la mecinica. b) Recursos diversos:
mejor formacién a los maestros; facilitar el asesoramien-
to especifico a centros; promover materiales adecuados
diferentes de los clasicos textos; menos alumnos por
profesor, etc.

Valoracion general

Haciendo la salvedad de que los maestros que han con-
testado al cuestionario no son una muestra al «azar, sino
que, en cierta manera, han mostrado un interés por esta
drea en particular, puede decirse que en general estdn de
acuerdo con los planteamientos de los nuevos curricula.
En cuanto a la puesta en marcha surgen muchas mais
dudas. Si bien a nivel individual parece que se es capaz
de ir adoptando cambios importantes; en este sentido
podemos decir que el maestro individual se siente impli-
cado con la reforma. Se tienen mas dudas cuando el tra-
bajo se debe plantear en equipo y es el centro el que
debe concretar el curriculum; en este aspecto se valora
criticamente el uso que se estd haciendo del curriculum
«abiertor; sin embargo, cuando se interpreta esta abertura
como la necesidad de adaptacién a las diferentes capaci-
dades dentro del aula, se cree muy factible y necesario.
Parece que se tiene asumida una educacién centrada en
el alumno y no en el contenido. Valoracién aparte mere-
ce el tema de la evaluacién, se puede observar aqui un
amplio abanico que va desde quienes entienden la eva-
luacién como regulacion y autorregulacién de los apren-
dizajes a los que «eivindican» la evaluacién sumativa
como estimulo... No era una pregunta explicita del cues-
tionario y, por tanto, no se refleja una critica a la forma-
cion recibida para la implantacién de la actual reforma.
Como el lector se puede imaginar, esta formacién se hace
desde aspectos muy generales, muy preocupados por da
forma» y, por ahora, es dificil ver su incidencia en la prac-
ticas concretas del aula de matemadticas. Si nos fijamos en
las lineas de mejora que sugieren, creen necesaria una
formacién mads especifica y también una mejora en los
materiales, textos para alumnos y otros tipos de material,
que recojan los planteamientos de los actuales disefios
curriculares.



Comunidad Valenciana

Responsable:

Bernardo Gémez Alfonso

Infreduccién

Basandose en los documentos del MEC, la Consejeria de
Educacién y Ciencia de la Generalitat Valenciana, en
uso de sus competencias educativas, hace publicas
(DOGV, 20/2/1992) sus directrices para el curriculum de
Primaria, referidas a principios, objetivos, contenidos, y
criterios de evaluacién. Sus caracteristicas se pueden
resumir en:

Caracteristicas generales

Un curriculum abierto con diferentes niveles de con-
crecion, que posibilita la autonomia v la toma de deci-
siones del profesor, los departamentos y los centros.

Un curriculum pensado como un todo continuo, por
encima de las divisiones de la organizacién anterior
en etapas, que obliga a diseflar conjuntamente los
curricula de Primaria y Secundaria, considerindolas
como parte de un mismo plan.

Un cambio en el papel que el profesor ha de desem-
pefiar en la clase. La vieja imagen del profesor como
técnico especialista que aplica teorias y conocimien-
tos cientificos estd cuestionada en la reforma actual
por un modelo que considera al profesor como ges-
tor auténomo, que reflexiona sobre su practica edu-
cativa, con capacidad para tomar decisiones sobre la
planificacién, desarrollo y evaluacion.

Atencidn a la diversidad de los alumnos, a sus dife-
rencias y singularidades dentro de una ensefianza
para todos,

Una evaluacién orientadora y reguladora del proceso
de ensefianza-aprendizaje, porque no busca controlar
la promocién de los alumnos, ni calificar resultados,
sino la valoracién de los aprendizajes y su mejora,
detectando situaciones anémalas para proceder a reme-
diarlas, reconduciendo el proceso de instruccion.

Evaluacién en la que se hace participes a los alum-
nos, haciendo que sepan los objetivos que se perse-
gufan, sean conscientes de lo que han aprendido,
conozcan los criterios que se les han aplicado y asi
puedan aprender de sus aciertos y de sus errores.

Caracteristicas particulares referidas al drea de
matemdticas

Una concepcién del drea de matemiticas en la ense- -

fianza obligatoria como una accién de creacién de
conceptos y prictica de destrezas que continuamente
se¢ retoman y consolidan, mas que como el estudio de

La incorporacion
de avances
tecnologicos como
la calculadora
o el ordenador,
no como un fin
en st mismo,
$ino como
herramienta
de aprendizaje.

un cuerpo de conocimientos 16gi-
camente estructurado.

Una deseable actitud positiva hacia
la matemadtica proveniente del inte-
rés, de la motivacién del placer
ante las actividades matemiticas,
de la apreciacién de su propésito,
su poder y su relevancia, de la
satisfaccién derivada de la sensa-
cion de progreso...

La consideracién del caricter termi-
nal de la ensefianza obligatoria a la
hora de seleccionar el contenido, lo
que implica cubrir las necesidades
basicas y no dar sélo unas matema-
ticas preparatorias para aprendiza-
jes posteriores mas complejos.

La incorporacién de avances tecno-
légicos como la calculadora o el
ordenador, no como un fin en si
mismo, sino como herramienta de
aprendizaje.

Una modificacién del contenido
que atiende con el mismo nivel de
consideracién a diversos tipos:
conceptuales, actitudinales y pro-
cedimentales. ‘

Se privilegia el desarrollo de estrate-
gias generales que proporcionan a
quienes aprenden verdaderas herra-
mientas de resolucién matematica.

Se replantea la ensefianza de las
técnicas algoritmicas a partir de un
enfoque del calculo mis flexible y
variado marcado por la posibilidad
de entender las propiedades que lo
hacen posible.

Se potencian contenidos insufi-
cientemente tratados o con enfo-
ques distintos a los actuales, como
la geometria, la probabilidad v el
tratamiento de la informacién en
un planteamiento basado en la
observacién, manipulacién y expe-
rimentacion con los objetos o las
situaciones concretas cercanas,
bajo una perspectiva compatible
con el proceso psicoevolutivo de
los alumnos, en un proceso conti-
nuo que va de lo concreto-intuitivo
a lo abstracto-formal.




e Se considera la resolucién de pro-
blemas como el corazén de las
matemdticas. Durante su resolu-
cién se utilizan todas las capacida-
des bisicas y es una tarea privile-
giada para desarrollar métodos y
estrategias.

La situacién en Valencia

Al finalizar el curso 1996-97, se le dice
adios definitivo a En estos
momentos la Educaci ja.y la
ESO es un hecho en p
miento formal. Ha llegad
de hacer un primer balance, co
posito de colaborar a ello y
pretensiones se ha elabora
siguiente resumen.

Este resumen se ha elab
de las opiniones vertidz
redonda» ptblica, e ]
tema en forma de d
grabdé para un post
detenido. En la mesa
maestros elegidos arbitraria:
los asistentes a las JII Jor
d'Educacié Matemdtica de la C
Valenciana» (Valencia, 23, 24
Mayo, 1997). Estos fueron E
Paco, escuela privada, no confesi
Marisa, Vicente Josep y Albert, escuelas
publicas de localidades diferentes.

Pregunta 1

dual, frente a los viejos hdbitos de eva~
luar solo resultados. También se puso
énfasis en los cambios metodolégicos,
sobre todo en la elaboracion de materia-
les por los que realmente tienen el saber
que da la practica diaria, frente al pre-
dominio del libro de texto elaborado por
supuestos expertos de despacho.

Pregunta 2

En relacién con el curriculum abierto se

sefialé la necesidad de avanzar sobre

P

ello y que esto no ha sido a; ;
medida por las dificultades que entra-

mucho trabaje; grupos de maestros que le
cho tiempo, revisar y reprogramar, lo que
po libre pagado; hace falta el respaldo e

 todos los comparfieros v la coordinacidon

a necesidad de un coordina-
erle el miedo a la innovacién.
de texto sigue reinando y el curri-
ce como una utopia.

1cién de problemas se considera que, efec-
un eje vertebrador de contenidos, pero que
ucho hacer cambiar los habitos de trabajo tanto
nos como en profesores; Otro inconveniente es
o estos problemas se ponen para casa y entonces
os padres los que los resuelven. No obstante, cuan-
se logra implicar a los estudiantes en la resolucién de
roblemas, éstos se sienten a gusto porque aumenta su
participacién y rompen con el automatismo «para este
problema tipo-este método tipo».

Pregunta 4

En relacién a otros cambios metodolégicos se sefiala la
posibilidad de introducir grandes actividades de grupo,
como la semana de la matematica, o de trabajo autébnomo
como «el rincén de matematica». En relacién con nuevas
tecnologias s6lo se hace mencién a la calculadora como
elemento que libera tiempo dedicado a automatismos. En
cuanto a los libros de texto se reconoce que comienza a
ner un papel menos dominante que anteriormente, apa-
endo como un recurso m4s sobre el que se amplia, se
o se complementa. .

rdo en que el trabajo diario resulta mis
s mis exigente para las profesores, les com-
vida, porque tienen que usar mas recursos; pero,
smbargo, es mas ilusionante por los logros de los
alumnos y su mayor motivacion. El tipo de esfuerzo ante-
rior era mis como una obligacién, como algo impuesto,
el actual es mis a la carta.

Pregunta 6

Sobre la evaluacién manifestaron lo dificil que les resulta
hacerlo bien, que cuesta mucho cambiar esquemas, que
incluso muchos hacen uso de la calificacién, con nota, y des-
pués la traducen a la cualificacién, con expresion cualitativa.
Pero, que en cualquier caso los maestros evaltian todos los
dias y continuamente, por lo que en este tema se suele
hablar sin saber muy bien de qué se estd hablando.

Pregunta 7

En esta pregunta salieron a la luz los tépicos acerca de la
rebaja de niveles, la disminucién de contenidos, el cami-
no mas facil, mucho juego y poca ciencia, etc., que algu-




nas personas asocian a la reforma. Se estuvo de acuerdo
€n que eso era un riesgo que se corria, pero ninguno de
los maestros presentes quiso reconocer que éste era su
caso, més bien dijeron que lo que pasaba era que se
aprendian otras cosas, que no eran comparables.

Como lineas de mejora se sugiri6 el apoyo de asesoramien-
to externo, con papel de drbitro frente a posturas enfrenta-
das entre compafieros de un mismo colegio o de animador
y dinamizador de las innovaciones educativas. Como caren-
cias se seflalé la falta del calculo estimado y la no conside-
racion de la autoevaluacion por parte del alumno.

Valoracién general

Las respuestas no se cifieron estrictamente al guién mar-
cado por las preguntas orientativas, sino que hubo idas y
venidas sobre los mismos aspectos filoséficos, palabras
clave e ideas principales.

En sintesis, al escuchar a los asistentes al debate se saca
la impresién de que hay un clima de opinién favorable
a la reforma, y de que se aceptan sus principios cons-
tructivistas fundamentales. Sin embargo, cuando se
entra en los detalles parece como si se conociera la
misica pero no se acabara de saber como bailarla. En
concreto se percibe:

¢ Un sentimiento de inseguridad en cuanto a lo acer-
tado del trabajo que uno hace en la practica, espe-
cialmente en lo que se refiere a los cambios meto-
dolégicos.

e Divorcio entre lo que se hace en realidad y lo que de
acuerdo con la reforma deberfa hacerse, especial-
mente manifestado en el debate en el tema de la eva-
luacién.

* Confusién y desconocimiento en cuanto al significa-
do de los verdaderos cambios concretos que introdu-
ce la reforma, particularmente visible en el debate en
cuanto al significado de curriculum abierto.

* Diferencias en cuanto al grado de implicacién en la
reforma, a su nivel de implantacién de la reforma, a
los logros que se manifiesta obtener, a los objetivos
que se persiguen, y a las actividades innovadoras que
realmente plantea y enfatiza cada uno.

Por otro lado, los maestros uninimemente manifestaron
un sentimiento generalizado de soledad en su intento de
avanzar en la reforma. Ellos plantearon la incomprensién
que sufren frente a:

e Otros compafieros mas inertes.
* Los padres que no entienden la reforma.

° La administracién que les abandona y les coloca
«solos frente al peligro.

...bay un clima
de opinion
Javorable

a la reforma, y de
que se aceptan
Sus principios
constructivistas

Jundamentales.

Sin embargo,
cuando se entra
en los detalles
Dparece como

Si se conociera

la mdsica pero

no se acabara
de saber como
bailarla.

Extremadura

Responsable:

Lorenzo J. Blanco Nieto

Consideraciones previas

Dos maestros y una maestra. El disefio
curricular de la comunidad se corres-
ponde con el del MEC al no tener asu-
mida las transferencias en educacién.

La informacién ha sido obtenida me-
diante la grabacién de una entrevista
semiabierta a dos maestros y una maes-
tra de primaria. La duracién fue de 90
minutos, aproximadamente, y el anili-
sis se realizd sobre la transcripcién de
la entrevista. La entrevista sigui6 el
guidn enviado por los coordinadores.

Fue una entrevista semiestructurada, con
mucha espontaneidad y participacién de
los maestros que reflexionaron sobre los
puntos tratados, en referencia constante
a su propia experiencia. Los informantes
tienen amplia experiencia docente, son
considerados buenos profesionales por
la comunidad educativa, y siempre
habfan mostrado deseos de mejorar la
enseflanza. Un maestro se declara clara-
mente a favor de la reforma, mientras
que los otros dos no realizan ninguna
manifestacién expresa al respecto, aun-
que si muestran deseos de mejorar la
ensefianza de las Matemdticas.

En el informe presentado hemos queri-
do recoger las contestaciones literales
que aparecen entrecomilladas, que nos
sugieren diferentes reflexiones sobre
aspectos importantes de la reforma
educativa.

Aspectos mas destacados de
la entrevista realizada

La primera referencia que aparece en la
entrevista trata de situar la aportacién de
la reforma en tormno a dos aspectos
importantes: contenidos y metodologia.
En este sentido, se provoca una intere-
sante discusion tras expresar una maestra:

P. «Como en toda la LOGSE, los con-
tenidos han bajado muchisimo.



Entonces yo pienso que se le debia Una de las consecuencia inmediatas de la mayor impor-

dar mas prioridad al maestro para tancia de los procedimientos es la necesidad de modificar
que pueda él decidir los conteni- los instrumentos de evaluacién, lo que a su vez se anali-
dos que en cada nivel deben alcan- za con bastante preocupacién al no tener orientaciones

claras y precisas.

G.

zar sus alumnos, porque es que los
grupos de nifios son distintos».

«Si le das mis protagonismo a los procedimiento,

camente la evaluacién debe ser diferente a cuan-
le da més protagonismo a los contenidos».

Esta afirmacién provoca la intervencién
de los restantes maestros en

tos que destacan como ca
cativos debidos a la refor
ciones curriculares, con |
de intervencién del centro en
blecimiento de niveles; y la convi
cia de darle mas importancia a I
cedimientos que a los contenid

ropuestas curriculares sugieren.
que tienen poca informacién
tantes que hay que considerar
6n: planificacién, recogida de
‘los resultados.

Respecto del primer punto,
nocen las dificultades de

, sefialan que fundamen-
e nombres.

desarrollarla:
ademds en |
gracion. En :
cion de los

ciclos es nece {
en el desarrollo’ \ versa-
altimo aspecto, qui |
interesante, hay toc
mucho. quipo, evitar
individual,
ersalidad se

En relacion al segundo
ta la aportacién de la re
re destacar en la
os valores de la
Asi, como sefial , - s para desarrollar

de las actividades que se proponen
en los libros de textos no los reflejan.

Ligado a este ectos que se valoran positivamente ha sido

nueva coincide
mayor preocupaci
ensefianza de las
realidad del nifio. La n
mis sentido de u

nuevas perspectivas sobre la resolucion de
enseflanza de las matemdticas. A pesar de
‘que sefialan y de las lagunas que presen-
os mismo explicitan, estin de acuerdo en que
a ha potenciado la reflexién sobre la resolucién

a la ensefianza

de las mateffidticas, la bsqueda de de problemas en clase de matematicas.

actividades que partan de las preocupa- En la primera de las intervenciones se plantea la necesi-
ciones de los alumnos es valorado posi- dad de modificar los enunciados clasicos de los proble-
tivamente por los maestros que lo ven mas, a partir de un texto escrito, para plantear situaciones
como un avance propiciado desde la problemiticas que puedan ser dramatizadas por los alum-
reforma educativa. nos. La profesora hace referencia a nuevas fuentes para




plantear problemas como puedan ser las matemiticas
recreativas o los periédicos en un intento de buscar nue-
vos recursos que puedan ser mas motivadores e intere-
santes para los alumnos.

L.G.«...no solamente es suma, resta y multiplicacién, sino
que el problema es una situacién en la que yo me
tengo que esforzar tengo que sacar aqui todas mis
capacidades mentales y esforzarme, a ver cémo lo
resuelvo. Ampliar un poco el concepto de probleman.

No obstante, reconocen que todavia suele ser usual los
problemas tradicionales en nuestras aulas. A este respec-
to, realizan una critica a las editoriales ya que consideran
que éstas no reflejan las nuevas orientaciones que se rea-
lizan respecto de los problemas en relacion a los grados
de dificultades, estudio de sus estructuras, relacién de los
problemas con los otros contenidos que se trabajan en
clase, etc.

Un aspecto dificil de considerar por los maestros es la
perspectiva que se sugiere en las propuestas curriculares
al sefialar la resolucién de problemas como el contexto
donde el aprendizaje matematico tiene lugar.

Igualmente, indican la necesidad de iniciar a los alumnos
en procedimientos diversos para resolver problemas, aun-
que también aqui presentan ciertas lagunas:

G. «Otra cosa que yo veo muy importante, el aprender a
resolver problemas. Que tenga una especie de arma-
tio o cajonera donde en cada cajon el nifio tenga una
estrategia de resolucién de problemas y que sepa que
existen cincuenta mil estrategias que €l ya conoce y
que las puede aplicar para resolver un probleman.

Ligado a los procedimientos para resolver problemas
sefialan que la reforma ha influido en los maestros para
que éstos planteen mis actividades de manipulacién que
permitan un aprendizaje matematico mas Gtil y motivador,
En este sentido, es interesante la diferencia que estable-
cen entre la manipulacion con objetos reales y la utiliza-
ci6n de objetos matematicos que surgen de la mente.

Hay que destacar la ausencia durante la entrevista de la

geometria, las escasas referencias que eran introducidas

por mi, se eludian con referencias ambiguas o dando paso
a otras cuestiones.

Nuevamente aparecen las referencias a los libros de texto
de los que en términos generales sefialan que han modi-
ficado las formas la presentacion pero que indican que ha
habido poco cambio en profundidad.

L. «Hay editoriales que lo Gnico que han cambiado son
las formas igual que cambiaron en el tema de la glo-
balizacién... no era mds que unos conocimientos
enganchados no tenfan nada que ver, eran engan-
chados por los pelos. Y con la reforma y con los
libros de texto pasa exactamente igual».

...realizan
una critica
a las editoriales
ya que consideran
que éstas
no reflejan
las nuevas
orientaciones
que se realizan
respecto
de los problemas
en relacion
a los grados
de dificultades,
estudio
de sus estructuras,
relacion
de los problemas
con los otros
contenidos que se
trabajan en clase,
erc.

Se sefiala que es dificil encontrar edito-
riales que resalten de manera efectiva el
trabajo interdisciplinar, actividades que
sean realmente creativas o actividades
que se integren con el medio en el que
estd el alumno, que tengan en cuenta
las dreas transversales, o actividades
que sugieran diferentes modos de
representacion, etc,

L. «Son cosas de matices. Los libros, en
general, no suelen recoger las reco-
mendaciones de que sea abierto,
con diferentes métodos, etc. Si se
lee la guia del profesor no se corres-
ponde con el libro del alumno».

El dltimo aspecto sobre el que giré la
entrevista trataba de la formacion de los
profesores. Habia coincidencia al afir-
mar que uno de los fallos de la reforma
ha sido la formacién permanente de los
profesores. Tanto en el contenido pro-
gramado en la mayoria de las ocasio-
nes, como en la forma en que la for-
macién se ha programado.

Galicia

Responsable:
Manuel Pazos Crespo

Al inicio del curso 1992/93 se implantd,
en Galicia, el primer ciclo de Educacién
Primaria, en el 1993/94 el 2.° ciclo,
mientras que el 3.° se implantd en dos
fases: el primer afio del ciclo en el
curso 1994/95 y el segundo aiio en el
1995/96. De este modo, podemos decir
que hace un afio que la etapa de
Educacién Primaria estd en pleno fun-
cionamiento, al menos formalmente.

Pero, ;como funciona?, scuil es el esta-
do actual?, jen qué cambié la educacion
matematica en los centros?, shay necesi-
dades de mejora? La opini6n recogida
de profesores a nivel individual y gru-
pal en distintas actividades de forma-
cion, asi como de asesores, es muy
variada e intentamos reflejar aqui aque-
llos aspectos generales y que nos pare-
cen mias importantes,



No creemos que la situacién de la edu-
cacibn matemaitica en la Educacién
Primaria, en Galicia, difiera mucho de
la que existe en las demas comunida-
des auténomas. Lo que si puede ser
distinto es el anilisis que se haga de la
misma y la forma de verla. Teniendo en
cuenta el contexto en el que nos
movemos, consideramos que habria las ma
que incidir en todos los aspectos, pero d.
a la hora de establecer prioridades; los con

que no le resultan funcionales; al contrario son una carga
mds burocritica que de ayuda para la clase. Es asi que su
elaboracion, la del PC, va desde la copia de la propuesta que
hace la editorial correspondiente hasta la elaboracion perso-
nal, aunque esto Gltimo se da en un reducido porcentaje de

casos, utilizando en algunas ocasiones criterios no muy cla-
: 0 que.no es significativo, y sin la asunciéon de todos
este modo, en la programacién de aula,
o», pOr 10 que no se estd concretan-
iplantando el que figura en aquel.

En cuanto

contenidos procedimentales y actitudi-
nales, los principios metodologicos y la
tarfan en

0s que emanan de la
n un modelo competen-
roduzca el transito hacia

evaluacidn como proceso.:
los primeros lugares

ue a pesar de
q P . una metodologia de

anilisis y una
Actica diaria
demos olvi-
a autonomia del

o adecuado y
as cosas» y que
onal.

no aparece
de contenidos

a la resolucid :
sional de los docentes

Los cambios demanda una fuerte

no genérico de la ed
mitica en particular s

° En el 4mbito de obje
les, al pasar de co

les a capacidades

) colares).
e En contenidos, n

e en los orga-
ntro, etc.

cuenta sélo los,
que se hacen
nidos de tipo
de tipo actitud

rsonas juntas en un
dualismo en el traba-

e En el 4mbito modificar e

io-de rol para el
ebe centrarse mas
en el proceso de aprendizaje del
a determinar el

biliza esfuerzos no facilita el poder satisfacer todas las

alumnado que
expectativas que la Jey» tiene puestas en el profesorado.

proceso de ensefianza, y no al revés.

e En la evaluacién se pasa de un Es preciso planificar para educar, porque cuando planifi-

s o mos:
modelo de diagndstico clinico a un camo
modelo de diagndstico curricular. e  Acercamos mis las actividades a los objetivos desea-

Parece claro que el profesorado, en dos que cuando improvisamos.

general, no ve operativos ni el PEC ni e Controlamos los factores que pueden incidir en los
el PCC, ya sea de etapa o de area, por- resultados.




El alumnado, a lo largo de su escolaridad recibe infinidad
de mensajes. Pues bien:

e Laplanificacién garantiza que el proceso que comien-
za con su escolarizacién sea un itinerario coherente,
graduado y congruente hasta una meta prevista y
planificada.

* Referente al rol del profesorado, si no planificamos,
la «administracions, las editoriales,... planifican por
nosotros. (Es un sometimiento por miedo a usar la
libertad de que disponemos? Si planificamos, tenemos
la posibilidad de actuar colectivamente sobre nuestra
realidad educativa.

La asistencia a actividades de formacién abre, en algunos
casos, horizontes y posibilidades aunque muchas veces se
quedan en el simple conocimiento de su existencia. Asi lo
manifiesta una parte del profesorado que desconoce ciet-
tos aspectos metodoldgicos, recursos materiales, etc., y
que en el momento que accede a ellos también argumen-
ta que el empleo de los nuevos recursos didécticos supo-
ne una exigencia a la que por situaciones distintas (per-
sonales, profesionales, de relacién con los compafieros,
familiares, etc.) no puede hacer frente.

La resolucién de problemas es un campo inexplorado, en
general, y el trabajo que se realiza es mis de resolucién
de problemas-ejercicio de «aplicacién de la teorfa daday. ..
que de investigacién y desarrollo del conocimiento mate-
matico. No obstante, en aquellos casos en que esta activi-
dad se intenta llevar a cabo, como divertimento y reto a
las propias posibilidades, el profesorado manifiesta que,
tanto €l como el alumnado, disfrutan con este trabajo.

Es indudable que se precisa introducir en las aulas situacio-
nes problematicas para que el alumnado sea capaz de for-
mular, probar y demostrar conjeturas, argumentar, usar pro-
cedimientos, etc., y asi poder desarrollar las capacidades
propuestas en los objetivos generales de 4rea y de etapa.

La evaluacion sigue siendo una asignatura pendiente. Decir
evaluacién en demasiados casos es decir medida, cuantifica-
cion, valoracion,... del proceso de aprendizaje del alumno y
no una recogida de informacién para retomar, modificar y
mejorar el proceso de intervencién. Se concibe mis como
una funcién de control que en su vertiente formativa.

Los cambios que se introducen, a partir de 1990, son sig-
nificativos al incluir dentro de un mismo marco evaluar/
enseflar/aprender, considerando estos procesos como una
regulacién continua de aprendizajes, entendiendo como
regulacion la adecuacién de los procedimientos utilizados
por el profesorado a las necesidades y progresos de los
alumnos y, al mismo tiempo, como autorregulacién de
c6mo conseguir que los alumnos vayan construyendo un
buen sistema personal de aprender y sean auténomos en
su proceso de aprendizaje.

...la evaluacion
se convierte
en el elemento
vertebrador
Yy motor de todo
el proceso
de construccion
del conocimiento,
por lo que si
se quiere cambiar
la prdctica
educativa
es preciso
modificar
el sistema
de evaluacion.

De este modo, la evaluacién se convier-
te en el elemento vertebrador y motor
de todo el proceso de construccién del
conocimiento, por lo que si se quiere
cambiar la prictica educativa es preciso
modificar el sistéma de evaluacion.

La mayor autonomia de que se dispone
en los centros y el profesorado hace
mds facil fijar criterios y tomar decisio-
nes en el terreno de la evaluacion, pero
va a resultar muy dificil si no cambia-
mos la forma de pensar y evaluamos
también el proceso de ensefianza y no
s6lo el de aprendizaje de los alumnos.

La falta de sistematizacion y la carencia
de estrategias de uso de la informacién
que se obtiene a través de la observa-
cibén del trabajo diario, de los cuader-
nos de clase, etc., conduce a una eva-
luacién basada fundamentalmente en
los «exdmenes», «ontroles» o «pruebas
de lapiz y papel> realizadas en momen-
tos concretos, que resulta menos com-
plicado que evaluar el disefio, planifi-
cacion y desarrollo de todo el proceso
en relacién con el punto de partida del
alumnado.

Mientras no asumamos todos o la
mayoria de los cambios que se propo-
nen, la evaluacioén sirve para decisiones
al final de cada ciclo, etapa o cambio
de profesorado, pero poco mis. En la
realidad, la estructura de la etapa en
tres ciclos permite en cada uno de estos
un aplazamiento de las decisiones de
promocion o no promocién, pero la
«mentalidads, bastante generalizada,
con toda la carga que conlleva, parece
ser la de «cursos» dentro de cada ciclo.
Es preciso concienciarse de que se
necesita recoger informacién dia a dia
para reconducir todo el proceso de
ensefianza/aprendizaje.

Uno de los grandes retos que se nos
presenta es el trabajo grupal, la toma de
decisiones en equipo que permite una
mayor coherencia en la intervencién
educativa a sabiendas de que se trata
de un proceso largo y dificil. Y es que,
estando amparados legalmente para
introducir cambios curriculares a todos
los niveles, se estd reproduciendo el
modelo tradicional en un alto porcenta-



je, frente a métodos innovadores.
(Habria que recordar la utilizaciéon de
recursos materiales motivadores que
facilitan la construccién del conoci-
miento matemitico, habria que hablar
de la calculadora, etc)).

¢Cudles son las razones de esta resis-
tencia a innovar? Las causas van desde
el desconocimiento hasta los miedos a
introducir nuevas situaciones de apren-
dizaje que no dominamos. La tarea
docente es mas compleja en el nuevo
sistema, pues pasamos de ser meros
ejecutores de unos programas a ser
parte activa en el disefio, planificacién,
desarrollo y evaluacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los problemas que sefialamos, a menu-
do, en relacién con el alumnado son
casi siempre la falta de disciplina, de
motivacion, de interés,... desgana,... y
el profesorado que asumio la responsa-
bilidad que propone la Reforma y la
estd llevando a la practica sefiala que es
muy satisfactoria y motivadora tanto
para él como para los alumnos, asi
como los resultados alcanzados.

El alumnado aprende mejor las
Matemadticas, como el resto de las disci-
plinas, si el aprendizaje es funcional
para él. Es decir, si ven utilidad a lo que
aprenden para la vida diaria y para
aprendizajes futuros. Existen bastantes
centros en los que la ensefianza busca
‘mas la funcionalidad para el aprendiza-
je de contenidos de tramos superiores
del sistema educativo, incluso, con cier-
tas lagunas a nivel vertical perdiendo
de vista la variable propedéutica.

Es de gran importancia asumir la auto-
nomia que tenemos para concretar el
curriculo y que no sea una u otra edi-
torial la que planifique por nosotros. Es
necesario lograr que el libro de texto
sea un material de apoyo y que no sea
el que dirfja nuestra intervencién. Es
deseable usar y hablar de libros de
texto, no de un Gnico libro de texto que
condiciona la libertad de una interven-
cién educativa contextualizada. Seria
deseable reconocer la necesidad de un
cambio en la ensefianza en general y
de las Matemiticas en particular, asi

JCudles
son las razones
de esta resistencia
a innovar?
Las causas van
desde el
desconocimiento
basta los miedos
a introducir
nuevas
situaciones
de aprendizaje
que no
dominamos.

Y

como conseguir que el alumnado se motive de cara al
aprendizaje de las Matemadticas, que disfrute y que vea su
funcionalidad mds alld del 4mbito escolar.

Todo esto podemos resumirlo en un proceso de ensefian-
za-aprendizaje idico, significativo, comprensivo, funcio-
nal,... pero otra cosa muy distinta es lo que cada uno de
nosotros estd dispuesto o puede hacer para conseguirlo.

Madrid

Responsable:
Carmen Villanueva Cueva

He elegido el sencillo procedimiento de preguntar a dis-
tintos profesores su opinién acerca del acierto sobre las
preguntas que se formularon, asi como las evaluaciones
efectuadas en los cursos impartidos po Centro de

orimer lugar, el hecho de
rto —ya que no debemos
Or Otra parte necesarios
umnado en cuanto a su
1amos que este dltimo
atado, ya que en muchos
ulum se centra en el texto

metodolégico como nece-
1de conocimientos es
mo el aprendizaje
modos de apren-
apel del maes-
ientador del

equipo pdr
ensefianza-aprendi

En la zona Oest
estudio de lo

o curriculum

Los nuevos programas tienen como base el constructivis-
mo y la significatividad del aprendizaje; es importante no
perder esto de vista ya que las orientaciones metodolégi-
cas, las unidades didacticas etc., deben construirse desde
la globalizacién, realizada de forma natural sin ningtin




ﬁpo de situaciones forzadas y estableciendo siempre las
relaciones oportunas con los conocimientos e ideas previas
que los alumnos ya poseen. Ni debemos olvidar que estas
ideas previas perduran en el tiempo Yy es muy necesario
contar con ellas para reconducirlas de forma adecuada.

Segln nuestro punto de vista, es esencial en los nuevos
programas el papel que se asigna a la evaluacién conti-
nua en el proceso formativo, de forma que la evaluacién
procesual ocupe el papel que le corresponde, asi como a
la metaevaluacion realizada. Los aspectos funcionales del
drea, opinan, adquieren vital importancia, También es
importante destacar el papel asignado a los objetivos ter-
minales, en que las capacidades adquiridas tienen una
importancia digna de destacar. En cuanto a los contenidos
parece de capital importancia la matizacién de concep-
tuales, procedimentales y actitudinales que los nuevos
programan aportan y destacan. Aunque algunos profeso-
res destacan la dificultad de evaluar los actitudinales.

Coinciden en que el trabajo es mayor por la necesidad de
buscar actividades que motiven el aprendizaje. Sefialan el
papel tan importante de una buena planificacién y pro-
gramacion, asi como la necesidad del trabajo en equipo
para mejor llevar a cabo la labor y el proceso de ense-
fianza-aprendizaje. Pero como ya hemos apuntado,
muchos centros se apoyan y siguen el texto de alguna
editorial por razones de seguridad. Algo semejante suce-
de a la hora de introducir determinadas innovaciones,
como usar la calculadora como potenciadora del cilculo
mental. Es de destacar el papel que la inmensa mayoria
: concede al planteamiento v resolucién de problemas y
desde este aspecto creen que se puede trabajar mejor la
atencion a alumnos diversos.

Se valora de forma positiva que los nuevos planteamien-
tos hacen al alumno mas atractivo el aprendizaje y les
“ hace descubrir aspectos matemiticos de su entorno, o el
| uso de diversos materiales didécticos que facilitan los
aprendizajes. Hay diversidad de opiniones en cuanto el
nivel de exigencia que se plantea cara al aprendizaje,
aunque se tiene confianza en que con el paso del tiempo
se dominaran las nuevas orientaciones metodolégicas y el
aprendizaje serd ciertamente significativo.

Se ha destacado, o llamado la atencién, en cémo se lleva
a cabo la reforma en la que se cuenta con el voluntaris-
mo de los maestros para determinadas programaciones y
elaboraciones de curr;iculum de areas, sin tener tiempo o
medios para efectuarlo adecuadamente. De todas formas,
casi todos coinciden en que si se trabajara con los plan-
teamientos del curriculum en cuanto a significatividad,
adaptacion, funcionalidad, etc., los alumnos asimilarian y
trabajarfan mejor.

Como mejoras aportan la potenciacién del entorno, la
resolucién de problemas, el auge que se ha dado a la geo-

Como mejoras
aportan
la potenciacion
del entorno,
la resolucion
de problemas
el auge que se
ha dado
a la geometria y
su significatividad
en la vida diaria,
la importancia
del razonamiento
Y aprendizajes
mads lidicos
de forma que
determinados
contenidos
como la medida,
sean descubiertos
Y aprendidos
significativamente
Y con gusto.

* Las personas que realizaron

los informes son las siguientes:
Lourdes Escalada, Félix Enériz,
J. Ramén Arrieta y el equipo
de Orientacién de Pamplona 2
de E. Primaria

metria y su significatividad en la vida
diaria, la importancia del razonamiento
y aprendizajes mas lidicos de forma
que determinados contenidos como la
medida, sean descubiertos y aprendi-
dos significativamente y con gusto. El
uso adecuado de la calculadora, como
ya he indicado, y también de vital
importancia el papel concedido a la
organizacion de la informacién, y el ini-
cio adecuado en el mundo de la esta-
distica.

Navarra

Responsable:

Maria Luisa de Simén Caballero

Infroduccién

Para elaborar este informe se ha reco-
gido informacion de las conversaciones
mantenidas con profesores y profesoras
asistentes a diferentes actividades de
Formacion en el Centro de Apoyo al
Profesorado de Pamplona*.

Se ha contado, ademis, con las refle-
xiones realizadas por algunos profeso-
res y un grupo de orientadores a los
que se les ha pedido que realizaran un
andlisis de las cuestiones planteadas en
las preguntas orientativas.

Hay que tener en cuenta, por lo tanto,
que las opiniones recogidas pertenecen
a un profesorado que, en alguna medi-
da, se interesa por el cambio curricular
que la LOGSE propone.

El informe se desarrolla en torno a las
preguntas planteadas y en algunas de
ellas se afiaden ademds de las opinio-
nes recogidas algunas reflexiones per-
sonales.

Consideraciones generales

En general, parece que el profesorado
estd abierto a las nuevas propuestas
educativas, en la medida en que com-
prende la necesidad de dar un protago-
nismo mayor al alumno y de integrar en




el curriculum aspectos de las 4reas, en
este caso de las matemdticas, que se
adecuen a las necesidades sociales e
intelectuales del alumnado.

No obstante, se encuentran dificultades
para desarrollar la propuesta de cambi

n las pro-

gramaciones didicticas y en actividades
de aula. Esto es debido, a mi entender,
a diferentes motivos:

e Lainseguridad del profesorado a
hora de introducir en el aul
puestas novedosas, que le ¢
cen, pero no encuentra la fi
integrarlas en el quehac
sin que supongan un
lo demis que

El desequilibr

e La falta
didactica, en algunos
pos de conocimiento, que
inseguridad para abordar determi-
nados contenidos.

Comentarios a las preguntas
del cuestionario

Pregunta 1

Una parte del profesorade:consultado
entiende que el cambio ma
te esta en el sentido que se di
luacién, entendiendo ésta cor
mento autorregulador del pr
ceso de ensenanza-aprendizaje; q
se centra solamente en la valoracién de
los resultados, sino que informa sobre
c6émo aprenden los alumnos, sus situa-
ciones de partida frente a la adquisicién
de nuevos aprendizajes y también

sobre la accién del profesor. Este nuevo aspecto de la
propuesta curricular se considera muy positivo.

Piensan ademds, que entender la evaluacion asi, implica
tener un conocimiento exhaustivo de los elementos que
intervienen en el proceso de aprendizaje y de ensefianza
de las matematicas para aprovechar las posibilidades que
ésta ofrece como autorregulacion y autoevaluacién.

parte entiende que el acento estd en la metodologia
.la propuesta de reforma exige una forma de
n clase que respete los ritmos de aprendizaje,
nte el trabajo cooperativo y desarrolle las capacida-
anado al maximo y otorga, ademas, al profe-
mas activo como facilitador del aprendizaje

n el contenido no supone

rganizacion de los
cretar y definir cual-
supeditan la definicién y el
entos.

1 profesor es mas ficil analizar el
s contenidos por representar apa-
ciones mas cercanas a su experiencia. No
trar el cambio, en este momento en la eva-
varios afios de elaboracion de los proyectos
, se debe, bajo mi punto de vista, no tanto a
r el qué evaluar si no en el como realizar esa

necesario evaluar actitudes, procedimientos y
s, tanto desde un punto de vista cualitativo como
ivo para conocer si el proceso de ensefianza-
zaje se ajusta a lo que se ha establecido que es
o aprender y a las posibilidades de cada alumno.
tido resulta complicado para el profesorado
bas especificas y estrategias para la evalua-
disefiar instrumentos y definir los elemen-
ervacion. Al buscar soluciones a estas cues-
fesorado se ha visto obligado a replantear
a tomadas en relacién al qué, cémo y cudndo

La respuesta del profesorado es undnime en cuanto a la
bondad y ventajas de un curriculum abierto que permita
adaptar el curriculum base a las caracteristicas de cada
centro, pero se considera que en la mayoria de los casos




el curriculum lo cierra el libro de texto que define en gran
medida el programa.

Estimo que el proceso de toma de decisiones en los cen-
tros educativos ha dado lugar a decisiones de tipo muy
general que, por otra parte, es posible que sea a lo maxi-
mo que se puede llegar en un primer momento. Ademis,
existe en los centros poca tradicion de trabajo en equipo
y existen diversidad de estilos y opiniones que en
muchos caso es dificil explicitar y contrastar sin ayuda
externa. Aunque se han presentado propuestas en dife-
rentes cursos de formacién, no todo el profesorado ha
participado en ellas, y entre el profesorado participante
la mayoria encuentra dificultades para desarrollar estas
propuestas con cuyos planteamientos se identifica, por
sentirse poco seguro.

En este sentido, el profesorado cree que los cambios han
de realizarse paulatinamente hasta tener la suficiente con-
fianza y seguridad para asumir y desarrollar un proyecto
en su totalidad.

Pregunta 3

Hay unanimidad en cuanto a la importancia de la resolu-
cién de problemas en el curriculum de matematicas. El
profesorado considera que deberia ser éste el eje en torno
al cual se organizaran el resto de los contenidos del curri-
culum, pero se encuentran con dificultades para estable-
cer qué problemas tratar y definir las secuencias de apren-
dizaje. Entienden que por un lado es necesario trabajar los
problemas como un contenido con entidad propia: el pro-
ceso de resolucion, las variables que intervienen en ese
proceso, las estrategias heuristicas... y, por otro lado, que
a través de la resolucién de problemas se pueden tratar
otros contenidos. No obstante, coinciden en que es nece-
sario poseer un conocimiento exhaustivo de estos conte-
nidos por parte del profesorado.

En la mayoria de los centros se ha optado por establecer
periodos para tratar la resolucién de problemas en el aula,
por ejemplo, utilizando una clase a la semana para hacer
problemas.

Se cuestiona hasta qué punto los alumnos aceptan pro-
puestas basadas en la resolucién de problemas, que les
exigen una actividad mental mis fuerte y un estilo de tra-
bajo al que no estin acostumbrados.

Pregunta 4

El profesorado consultado piensa que actualmente se
otorga més importancia al trabajo en grupo, entendiendo
que las situaciones grupales son mas ricas ya que permi-
ten la comunicacion entre iguales.

En cuanto a las actividades interdisciplinares opinan que
el libro de texto utilizado como programa limita, en gran
medida, el desarrollo de este tipo de actividades realizan-
dose ocasionalmente.

Se cuestiona
hasta qué punto
los alummnos
aceptan
propuestas
basadas
en la resolucion
de problemas,
que les exigen
una actividad
mental mas fuerte
Y un estilo
de trabajo
al que no estan
acostumbrados.

Pregunta 5

Se piensa que la tarea del profesor en
el marco de la LOGSE es mis compleja.
Esta complejidad radica, bajo su punto
de vista, en que el papel que se le atri-
buye al profesor es diferente del atribui-
do hasta ahora; tiene que tomar decisio-
nes de tipo curricular, necesita periodos
de reflexién, mas tiempos para preparar
las clases y, en definitiva, necesita pose-
er un conocimiento mas profundo del
drea y de las situaciones de ensefianza
que facilitan el aprendizaje.

Por otro lado, disefiar o encontrar situa-
ciones que permitan adecuar los conte-
nidos que se van a tratar y la interven-
cién del profesor a las necesidades
individuales y grupales del alumnado,
supone un gran esfuerzo al profesor.

Pregunta 6

El profesorado encuentra cambios sig-
nificativos en torno a la evaluacién, al
reconocer su dimensién autorregulado-
ra y autoevaluadora. En este sentido
piensan que este nuevo sentido otorga-
do a la evaluacién ha servido para
tomar decisiones en el trabajo diario,
aunque en cierta medida, ya se venia
haciendo.

Se reconoce la potencialidad de la eva-
luacién para tomar decisiones en torno
a la distribucién de los contenidos a lo
largo del ciclo, pero creen que se usa
poco en este sentido.

Se reconoce también que se tiene poca
seguridad ante el uso de diferentes ins-
trumentos para la evaluacién y en algu-
nos casos desconocimiento. No obstan-
te paulatinamente se van elaborando,
mejorando e introduciendo diferentes
instrumentos.

El sentido otorgado a la evaluacion,
como medio para obtener informacién
sobre cémo y qué aprenden los alum-
nos y las alumnas y sobre la potenciali-
dad de los materiales y métodos utiliza-
dos, ha ofrecido al profesorado la opor-
tunidad de reflexionar en torno al
aprendizaje de los alumnos y a su pro-
pia practica, lo cual en muchos casos
ha llevado al replanteamiento de algu-



nas decisiones de tipo curricular. Pero
entiendo que es necesario apoyar esta
reflexibn con propuestas concretas
sobre el desarrollo de las dreas curricu-
lares y el tratamiento de los contenidos
que ofrezcan diferentes alternativas.

En todo caso, insistiendo en lo apunta-
do en la pregunta 1, parece que en oca-
siones no se establecen conexiones
entre €]l qué ensefiar y el qué evaluar,
centrindose los problemas en torno a
la evaluacién sobre los criterios de pro-
mocidén y las estrategias para evaluar.
Sin establecer, en la mayorfa de los
casos, conexiones entre los demas ele-
mentos del curriculum.

Pregunta 7

En general, se coincide en que las mate-
maticas son mis funcionales en tanto éstas
se definen a partir de su contribucién a la
formacién integral de los individuos.

Opinan que han disminuido los conte-
nidos superfluos, pero que el curricu-
lum estd excesivamente cargado de
contenidos.

Fidela Velazquez
Ana Negrin
Luisa Girondo
Bernardo Gémez
Lorenzo J. Blanco
Manuel Pazos
Carmen Villanueva
Maria Luisa de Simén

Pienso que actualmente se siguen tratando contenidos,
que no se cuestionan por la fuerte tradicién que tienen en
la escuela y no se desechan de los curriculos aunque no
se encuentren motivos pedagdgicos o de funcionalidad
que justifiquen su tratamiento.

Por otro lado, los cambios curriculares requieren tiempo
y son producto de un cambio en el pensamiento del pro-
fesor que ha llegado al convencimiento que algo «s
mejor» que lo que hacia, y por lo tanto decide incluir o
desechar algiin contenido de la programacion didactica o
modificar su tratamiento.

Pregunta 8

Se solicita mas formacion de calidad que facilite la refle-
xién e intercambio de ideas en los centros educativos asi
como la necesidad de establecer ratios menores.

Bajo mi punto de vista habria que establecer estrategias a
corto y largo plazo para apoyar al profesor en el proceso

¢ [ . ~
de toma de decisiones y, en general, en el disefio y desa-

rrollo de las programaciones didécticas.

Un profesor de Educacién Primaria aborda al menos tres
dreas curriculares Matematicas, Lenguaje y Conocimiento
del medio. Para realizar una reflexién en torno al papel
de cada una de estas 4reas en el curriculum de la etapa
es necesario poseer una sélida formacion cientifica, meto-
dolégica y didactica.
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