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A fin de situar al lector no
implicado directamente en
este nivel educativo, se
describe en este frabajo
brevemente el contexto y las
intenciones de la reforma en
cuanto a las matemdticas en
la nueva etapa de Educacién
Primaria.

ADO que cada comunidad auténoma con competencias
en educacién tiene capacidad legislativa en este campo,
vamos a centrar nuestro andlisis en el Disefio Curricular
Bisico como marco que compete a todas las comunida-
des; las especifidades de cada una de ellas, silas hubiera,
se reflejaran en los informes correspondientes.

Si comparamos las programaciones oficiales anteriores y
los actuales, encontramos diferencias notables. No obs-
tante, estos aspectos legales, aunque muy importantes, no
tienen por qué suponer una ruptura con la prictica del
aula ya que, afortunadamente, la educacién es y debe ser
un motivo de reflexion continua y, por tanto, muchas
modificaciones importantes, aquellas que afectan a la vida
diaria de los alumnos y de los maestros y que incorporan
avances en maneras de entender el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, se van haciendo de manera continua sin
esperar necesariamente a estar recogidas en los progra-
mas prescriptivos de la administracién. Seguramente, en
los afios previos a la actual reforma se habfa producido,
en diversos lugares, un distanciamiento notable entre el
curticulum desarrollado en el aula (curriculum real) y el
curriculum prescriptivo (curriculum oficial), en un inten-
to de adecuar éste a las necesidades y capacidades de los
alumnos. Por tanto, en cierto sentido, la renovacioén curri-
cular se veia como necesaria. Pero json los nuevos curri-
culos coincidentes con las expectativas de los reformis-
tas? ;qué cambios de los propuestos deben se asumidos
por todos?

Como es sabido, los nuevos curriculos apuntan a una
ensefianza comprensiva, al alumno como centro de la
accion educativa; el criterio prioritario de seleccion de
contenidos no obedece tanto a la organizacién légica de
la materia como a la capacidad y necesidad del discente.
Este planteamiento se concreta en matematicas en:



e Opcién por una visién constructivista del aprendi-
zaje. Aunque el término constructivismo admite
diferentes interpretaciones, hay acuerdo en admitir
una enseflanza que atienda al progresivo desarro-
llo cognitivo del alumno, a la que el propio traba-
jo de la matemdtica ha de contribuir, frente a una
visién de transmisién de unos saberes culturalmen-
te organizados.

e Una postura epistemoldgica acerca de la naturaleza
del conocimiento matematico en la que se resalta el
proceso inductivo de su creacién. En el DCB puede
leerse: «Es preciso que el curriculum refleje el pro-
ceso constructivo del conocimiento matematico,
tanto en su progreso histdrico como en su apropia-
cién por el individuo. La formalizacién y estructura-
cién del conocimiento matemdtico como sistema
deductivo no es el punto de partida, sino mas bien
un punto de llegada de un largo proceso de aproxi-
macién a la realidad, de construccién de instrumen-
tos intelectuales eficaces para interpretar, represen-
tar, analizar, explicar y predecir determinados aspec-
tos de la realidad».

e Unos objetivos educativos de 4rea agrupados en
torno a tres ejes:

a) Establecimiento de destrezas cognitivas de caracter
general, susceptibles de ser utilizadas en una amplia
gama de casos particulares, y que contribuyen, por si
mismas, a la potenciacion de las capacidades cogniti-
vas de los alumnos.

b) Una visién funcional de los aprendizajes, posibili-
tando que los alumnos valoren y apliquen sus cono-
cimientos matemdticos fuera del 4mbito escolar; en
particular, a las situaciones de la vida cotidiana.

c) Valor instrumental, creciente a medida que el
alumno progresa hacia tramos superiores de la
educacion, y en la medida en que las Matemiticas
proporcionan formalizacién al conocimiento
humano riguroso vy, en particular, al conocimiento
cientifico.

Los bloques de contenido seleccionados obedecen a estos
planteamientos y a la l6gica jerarquizacién del saber mate-
matico. Se concretan los contenidos en torno a los bloques:
Numeros y operaciones, Geometria, Medida y Organi-
zacion de la Informacidn; se da una visién, a nuestro jui-
clo, correcta y clara de contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales para cada uno de los bloques, y
también se considera correcta y clara la formulacion de los
objetivos terminales (o criterios de evaluacion).

Sinos centramos en «as corrientes» que a lo largo del siglo
inspiraron la educacién matemadtica, debemos decir que
esta reforma ha supuesto —también en los niveles que nos

El DCB hace
especial bincapié
en algunos
contenidos que
se consideran
importantes
Y que
tradicionalmente
no han recibido
atencion
adecuada. ..

ocupan— el abandono de la vision
«estructuralista», concretada en los
temas relativos a la teoria elemental de
conjuntos y a la que, como es bien
conocido, habian llegado abundantes
criticas de dentro y fuera del Estado.

El DCB hace especial hincapié en algu-
nos contenidos que se consideran
importantes y que tradicionalmente no
han recibido atencién adecuada; a
causa de otras visiones acerca de la
matemdtica escolar o consecuencia de
otros momentos de menor nivel de
acceso a la tecnologfa. Nos interesa
resaltar estos contenidos ya que refle-
jan bien los cambios que se proponen
en contenidos, los presentaremos agru-
pados en:

1) Aspectos sobre el calculo y el desa-
rrollo del sentido wnumérico. Se
hace referencia a valorar el cdlculo
mental, la estimacién y el uso de la
calculadora. Ademis de ver la
necesidad de adquirir un dominio
en algoritmos basicos de célculo
escrito, se da especial importancia
a la necesidad de adquirir y con-
trolar otros medios: el cilculo men-
tal, exacto o aproximado; el cilcu-
lo con calculadora; valorar la razo-
nabilidad de los resultados; decidir
el medio mis adecuado para resol-
ver un problema; etc.

2) Tratamiento especifico de algunos
blogques. Se llama la atencion
sobre el trabajo de Geometrfa, tra-
dicionalmente olvidada al final de
los programas y con un enfoque
excesivamente formal, para pro-
poner un trabajo que ayude al
nifio en el desarrollo de capacida-
des de organizacién y orientacién
espaciales. También, se hace
especial mencién a las nociones
de azar y probabilidad del nuevo
bloque de contenido Organi-
zacién de la Informacidn. Este es
un tema que la reforma introduce
desde los primeros niveles de
Primaria.

3) La importancia del lenguaje. Mu-
chas veces en las clases de mate-
miticas se daba poca importancia




al lenguaje verbal, como si el
manejo de simbolos escritos o ima-
genes visuales fuera suficiente en
el tratamiento de esta drea. La lla-
mada de atencién sobre el trabajo
oral en matemaiticas para dotar de
significado a los conceptos, esta-
blecer relaciones con la propia
experiencia, intercambiar puntos
de vista con los compafieros y con
el maestro... son tareas que ayu-
dardn a desarrollar el lenguaje
matemdtico, ademis de dotar de
significado y enriquecer el lengua-
je habitual del alumno —no olvide-
mos que estamos en la educacion
Primaria y el desarrollo del lengua-
je es prioritario—.
Podemos ver aqui el apunte hacia
una determinada manera de hacer;
potenciar el didlogo entre iguales y
con el profesor; admitir otros pun-
tos de vista; confrontar posibilida-
des de soluciones diferentes...
Con el consiguiente beneficio
sobre el llamado «azonamiento
matematicon.

un tema

La resolucion de problemas. El DCB
considera la resolucién de proble-
mas como un contenido prioritario,
en linea con las corrientes actuales
de Educacién Matemdtica se sefiala
que «es un medio de aprendizaje y
refuerzo de los demids contenidos,
da sentido aplicativo al 4rea y per-
mite la relacién entre los distintos
bloques de Matemiticas y con las
restantes dreas. La resolucién activa
de problemas es considerada como
el método mis conveniente de
aprender matemdticas». Mis adelan-
te se hace referencia a aspectos
metodoldgicos de la resolucion de
problemas, indicando que el alum-
no debe desarrollar y perfeccionar
sus propias estrategias, a la vez que
va adquiriendo algunas generales y
especificas que le permitan enfren-
tarse a nuevas situaciones con pro-
babilidades de éxito. Este es un
aspecto muy importante, ya que
apunta a la idea de que «saber
matematicas es «usar» las matemati-
cas; y aunque también hay que

...la propuesta
de los nuevos
curriculos
va bhacia
el planteamiento
de las
matemdaticas
escolares como
una actividad que
permite encontrar
explicaciones,
hacer
planificaciones,
entender
el entorno,
descubrir
«anisterios
nUMEricos»,
codificar
y descodificar
mensajes, apostar
por la situacion
de mayor ventaja,
hacer el diserio
mdas ingenioso. ..

B

prestar atencion a conceptos y procedimientos espe-
cificos, éstos sélo serdn significativos si son operati-
vos, es decir, cuando se pongan en funcionamiento
en el transcurso de una actividad que pretenda con-
seguir un objetivo. De ahi que la prictica docente
deba acentuar el <hacer frente al «aber que», tal
como recomiendan los conocidos Estdndares Curricu-
lares y de Evaluacion para la Educacién Matemadtica
(NCTMD.

No debemos pasar por alto el tema de las actitudes. Es
claro que en los niveles que nos ocupan hay que optar
por una matematica «para todos». Ademis, se debe lograr
una actitud positiva hacia las matemiticas y hacer que los
alumnos las utilicen con confianza. Esto se lograra si se
procede de una determinada manera; se cree que plantea-
mientos excesivamente formalistas de tiempos pasados
han sido —muchas veces— la causa de los bloqueos que
numerosos estudiantes han experimentado. Por ello, la
propuesta de los nuevos curriculos va hacia el plantea-
miento de las matematicas escolares como una actividad
que permite encontrar explicaciones, hacer planificacio-
nes, entender el entorno, descubrir «misterios numéricos,
codificar y descodificar mensajes, apostar por la situacién
de mayor ventaja, hacer el disefio mas ingenioso... y si
esto se ayuda con propuestas metodolégicas que utilicen
materiales sensoriales, observacién de fendémenos; predic-
cién y comprobacion de resultados; utilizacion de nuevas
tecnologias; etc. se estd apostando por una mejora de las
actitudes de los alumnos hacia el area.

Esto parece que el actual disefio curricular lo permite y
hasta podriamos decir que lo exige pero (se hace? jse
hard? No podemos olvidar que la tarea es compleja y que
ademis de los contenidos propios del 4rea se deben valo-
rar otros factores.

Un aspecto importante de la nueva organizacién curricu-
lar es el tema de la concrecidn del curriculum por parte
del centro y del profesor del aula. Esto tiene un aspecto
positivo y estimulante hacia el papel del maestro en el
proceso, pero supone también esfuerzo y responsabili-
dad. Se requiere trabajo en equipo, coordinacion, horas
de reflexioén... para lograr una planificacién adecuada y
una evaluacién coherente para el proceso.

No se puede dejar de mencionar tampoco la complejidad
que supone la atencién a la diversidad del alumnado del
aula; aunque casos limites pueden estar atendidos por
personal especializado, son importantes las diferencias
individuales en esta etapa. Esto origina problemas de ges-
tion de aula, de bisqueda de actividades con diferente
rango de dificultad, de evaluacién, etc.

No debemos olvidar tampoco que el maestro es «genera-
lista», debe atender a casi todas las dreas y no sélo al desa-
rrollo intelectual de los alumnos, sino también al desarro-



llo social y afectivo. Es facil, y bonito, decir desde los
disefios curriculares que se debe recurrir a la globaliza-
cion, pero los contenidos y objetivos se especifican por
areas... Que la ensefianza ha de estar centrada en el
alumno, pero el listado de «ontenidos» se ha pensado
desde la materia (aunque se va mejorando). Ademads, tam-
bién hay una tradicién, una especie de «presién social»
(padres, maestros de otros niveles, etc.) que valora mas
los contenidos formales». A todo ello se ha de enfrentar

el maestro; por tanto, debemos remarcar la complejidad

Pueblo Canario.
Las Palmas

de Gran Canaria.
Foto: Luis Balbuena

Luisa Girondo
Universidad Rovira i Virgili
Federacié d'Entitats per
|'Ensenyament de les
Matemdtiques a Catalunya

de la tarea y a la vez intentar ser soli-
darios con su reivindicacién de ayuda
para integrar los diversos discursos que
reciben.

¢Como ven ellos la reforma? sHacen uso
de las potencialidades del curriculo abier-
to? ;Se sienten implicados en el proceso?
¢Qué cambios se estin produciendo?

A esto se intenta responder en las pro-
ximas secciones.

Pampatar (Venezuela).
Foto: Luis Balbuena




