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Siempre, el profesor
transmite al alumnado una
forma de entender la vida,
de ver la realidad, y esos
son valores. En el aula se
hace algo més que impartir
conocimientos cientificos y

didécticos: es inevitable que

el docente apruebe un
modelo de conductas y
desapruebe ofros, aunque no
haga juicios de valor de una
forma explicita. Y, por ello,
los alumnos perciben y
aprenden valores, a veces,
de forma un tanto
incontrolada y tal vez
confradictoria, lo que se
conoce como
«curriculo oculfon.

En consecuencia, es de gran
interés que los equipos de
profesores de cada centro,
nos pongamos de acuerdo

sobre los valores que

deseamos fransmitir a

nuestros alumnos. De lo
contrario, haran acopio de
aquellos que florecen a su
alrededor, y muchos de éstos
no son precisamente éticos.

A preocupacion por los valores es algo comin a los sis-
temas educativos de nuestro entorno. En nuestro pais, la
introduccién explicita, en el nuevo sistema educativo, de
contenidos que hacen referencia a valores, actitudes y
normas en cada una de las 4reas y, posteriormente, la
propuesta de los siete temas transversales nos indica la
gran importancia que dedica a este tema el proyecto curri-
cular que emana de la LOGSE.

La escuela actual estd marcada por dos tipos de condicio-
nantes ante los cuales no puede permanecer impasible.
Por un lado, la evolucién constante de la sociedad, con
un mayor pluralismo y diversidad y, por otro, cambios en
nuestros alumnos, motivados por distintas formas de com-
portarse ante los conflictos sociales: la violencia, las dis-
criminaciones y las desigualdades, el consumismo, la
degradacién del medio ambiente. ..

Ante esto la escuela no puede permanecer impasible, ha
de buscar un equilibrio entre la «E» de ensefiar y la E» de
educar. Asi, ademas de preparar cientificamente a sus
alumnos ha de fomentar la dimensién ética, tomando el
compromiso de unir ciencia y humanismo. En la LOGSE
se nos dice que la educacién debe facilitar que los alum-
nos lleguen a entender los problemas del mundo actual y
a elaborar un juicio critico respecto a ellos, siendo capa-
ces de adoptar actitudes y comportamientos basados en
valores racional y libremente asumidos. En este sentido
estamos hablando del para qué de la educacion, no sdlo
se nos indican aquellos contenidos educativos que se
consideran necesarios, sino que, ademds, se dan orienta-
ciones sobre el sentido que es preciso darles.

Ahora bien, de cara a los centros no es suficiente con con-
templar la inclusién de este tipo de contenidos en el curri-
culo, el problema es: ;cémo contemplarlos en la progra-
macién?, ;como tratarlos en el aula?



La falta de una tradicién asentada en este campo puede
suponernos distintas dificultades:

1. De definicion: los claustros de profesores deben
ponerse de acuerdo sobre lo que entendemos por
formacion ética del individuo. En este sentido habri
que avanzar en un proyecto compartido y definir qué
valores basicos se quieren potenciar y qué contrava-
lores deben ser erradicados, y no sélo en cuanto a su
formulacién, sino, fundamentalmente, en cuanto a las
actitudes concretas que se derivan de ambos.

2. De programacion: resuelto el problema anterior, ten-
driamos que decidir cémo prever tratarlos adecuada-
mente en nuestro centro y en cada una de nuestras
areas.

3. De secuenciacion: o lo que es lo mismo, responder a
las preguntas jen qué momentos?, jcon qué grada-
cién?, lo vamos a trabajar.

4. Y finalmente de evaluacion: cdémo valorar la eficacia,
los resultados de la empresa que hemos acometido.

En este sentido, existe un conflicto entre nuestra forma-
cién inicial y la labor posterior que como docentes tene-
'mos que desarrollar. Asi, al plantearnos que hay que eva-
luar actitudes, la traduccion que hacemos de esto es:
scomo calificarlas?, scomo reflejarlas en una nota? Es decir,
no nos damos cuenta de que lo verdaderamente impor-
tante es intentar cambiar actitudes en nuestros alumnos y
que no lo es tanto conseguir plasmarlas en una nota. Nos
olvidamos asi que el fin primordial es ser capaces de pro-
piciar un sistema de valores que, asumidos libremente,
nos permitan definir con claridad los objetivos de nuestras
vidas, ayudarnos a aceptarnos tal y como somos, al
mismo tiempo que nos puedan hacer comprender y esti-
mar a los demis.

El modo de «asumir los valores es mediante una inte-
riorizacion adecuada. No basta con teorias, es preciso
hacer pricticas, y la mejor forma de llevar a buen puerto
las pricticas es creando hébitos. Lo importante es que los
valores se conviertan en ideales, indicadores del camino a
seguir. De este modo, nos permitirin encontrar mayor
sentido a lo que hacemos, tomar las decisiones oportunas,
responsabilizarnos de nuestros actos y ser capaces de
aceptar sus consecuencias. Para Lucini (1993) dos valores
no son realidades que se adquieren como algo autorita-
riamente impuesto u ordenado, sino que son un ctmulo
de deberes y obligaciones autoimpuestas y queridas por
la propia voluntad.

Los centros escolares son lugares muy adecuados para
desarrollar esta labor, ya que ofrecen mas contrastes que
la vida familiar, que suele ser mucho mas homogénea. En
la escuela pueden encontrarse situaciones muy diversas
que den pie a transmitir dichos valores a través de guias

...Jos alummnos
copian mucho
de lo que ven,
por lo que es
Jundamental
la forma
de comportarse
de quienes
para ellos
CONStItUIMOS
un referente:
los profesores.
De abi,
la importancia
de crear
ambientes
ejemplares
en nuestros
centros.

y pautas que marquen las directrices de
conductas adecuadas. Ademis, los
alumnos copian mucho de lo que ven,
por lo que es fundamental la forma de
comportarse de quienes para ellos cons-
tituimos un referente: los profesores. De
ahi, la importancia de crear ambientes
ejemplares en nuestros centros.

En el trabajo con los alumnos hay que
dar tres pasos:

1.°) De descubrimiento de la dimen-
sidbn ética,
2.°) De experimentacion.

3.°) De integracién (compromiso de
una eleccién).

El primer paso, y antes de hablar de
valores en cada 4rea, serd centrar la
importancia de la etapa y, por lo tanto,
del centro, como referente primero de
las decisiones que se han de tomar en
todo tipo de aspectos curriculares y, en
particular, en el tema de valores. Este
planteamiento previo en el nivel de la
etapa es prioritario, puesto que no hay
que olvidar que en la elaboracién de la
programacién curricular los objetivos
generales son el elemento basico en el
que se concretan las intenciones o finali-
dades educativas que se pretende alcan-
zar con los alumnos y que deben ser, por
lo tanto, el referente principal para el
profesorado de toda la etapa, a la hora
de planificar su prictica en el aula.

Estos objetivos hacen referencia a
capacidades para educar y para desa-
rrollar, y entre ellas, destacan, en con-
creto, las capacidades éticas, que inter-
vienen, junto con las demis, en el desa-
rrollo de la personalidad del alumnado.
Pero, ademds, hay un O.G.E. (Objetivo
General de Etapa), el v (véase articulo
19 de la LOGSE) que estid en relacion
con el factor ético-moral antes aludido
y que, por lo tanto, nos habla de la
importancia de que los alumnos desa-
rrollen un sistema de valores.

Al mismo tiempo los T.T. (Temas Trans-
versales) hacen referencia a los proble-
mas y a los conflictos, de gran trascen-
dencia, que se producen en la época
actual, y frente a los que es preciso una
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. toma de posicién personal y colectiva.
 los alumnos han de elaborar, ante
_ellos, sus propios juicios criticos, y

adoptar posturas comprometidas en su
solucion.

De esta forma, se puede encontrar una
interrelacion entre los O.G.E. y los T.T.,
de forma que cuando se estd tratando
los primeros se estd aludiendo también
a'los probléemas que encierran los T.T.
y, al contrario, al trabajar los T.T. esta-
mos fijaindonos metas para avanzar en
el desarrollo de los O.G.E. Asi, ambos
apartados, objetivos y problemas socia-
les, estdn perfectamente relacionados v,
a partir de ellos, cada centro debe obte-
ner un sistema de valores basicos, que
una vez consensuado por toda la
comunidad educativa a través del
Proyecto Educativo de Centro, ha de
llevarse, en primer lugar, al Proyecto
Curricular del Centro y, posteriormente,
a las 4reas a través de los Proyectos
Curriculares de Etapa y Area.

Para Lucini (1993) un buen sistema de
valores basico puede ser el constituido
por:

Justicia/Solidaridad.
Liberfad.
lgualdad, k

Tolerancia/ Resperé.
VIdO . '
kkPo;. ,

Salud,

‘ Re‘sponsabilidad.
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Cuadro 1

Deducido el conjunto de V.B. (Valores
Bisicos) que deseamos tratar en nues-
tro centro, tendremos que manifestar-
nos sobre qué perseguimos y qué que-
remos alcanzar con cada uno de ellos.
Es decir, qué objetivos o actitudes pre-
tendemos que, trabajados por todos los
profesores del centro, influyan en la
modificacién de conductas o formas de
comportarse de nuestros alumnos.

A modo de ejemplo, he aqui algunos
objetivos o actitudes que un centro po-

Deducido
el conjunto
de valores bdsicos
que deseamos
tratar en nuestro
centro, tendremos
que manifestarnos
sobre
qué perseguimos
Y qué queremos
alcanzar
con cada
uno de ellos.

dria decidir impulsar para perseguir el valor bisico n.° 1:
Justicia/Solidaridad.

a) Rechazar situaciones en las que se produzcan actitudes
sexistas o discriminatorias, evitando todo fipo de margi-
nacion. -

b} Ser sensibles y solidarios con las personas con salud fisi-
ca o psiquica deferiorada. ‘

c): Colaborar en el frabajo escolar con los demés compa-
fieros, teniendo una actitud solidaria con aquellos que
nos necesiten.

d) Ser solidarios y comprensivos ante los problemas y nece-
sidades de los demds.

Cuadro 2

Se trata, por tanto, de traducir los valores proyectados en
el centro, en actitudes concretas en las que se han de
educar a nuestros alumnos a lo largo de su actividad esco-
lar. Ahora bien, si después no somos capaces de hacer
una concrecién en las dreas, éste serfa un problema que
puede verse agravado al realizar la secuenciacién de con-
tenidos y programaciones de aula. Por ejemplo, jseremos
capaces de ser solidarios y comprensivos ante los proble-
mas y necesidades de los demds si esto no estd contem-
plado en nuestros objetivos generales de drea?

Este aspecto puede solventarse si tenemos en cuenta una de
las premisas del disefio curricular {Debemos orientarnos
siempre por los objetivos generales de la etapa y no por los
del 4rea». Sin embargo, cuando estamos programando tene-
mos en cuenta esas premisas?, y si es asi, sserd suficiente su
inclusién para que los valores y actitudes se desarrollen en
las programaciones? Obviamente no, ya que se trata de un
problema de asuncién por parte del profesor; que éste vea
y sienta la necesidad de hacer este trabajo con sus alumnos.
Por eso habldbamos antes de los cuatro problemas que ten-
driamos que solucionar en los diferentes 4mbitos de claus-
tro, etapa, ciclo, seminario o departamento: definicién, pro-
gramacion, secuenciacién y evaluacion.

Supuesto pues que el tema no se puede abordar individual-
mente por cada profesor en el drea, sino que es preciso con-
sensuatlo en el centro y en la etapa, partimos: del conjunto
de actitudes que deseamos tratar en nuestro centro, las cua-
les han de ser tenidas en cuenta como referente claro a la
hora de tomar decisiones posteriores en las distintas dreas v
en nuestro caso en la de Matematicas, y nos plantea;‘embs; .

o ;Las Matemiticas pueden aportar al
ético del nifio?
¢Qué puedo hacer yo, co!
para trabajar la transversz

;En Matemdticas, se




Se muestra a continuacién un modelo de trabajo, con el fin
de comprobar que las Matemadticas también pueden servir
para desarrollar ese humanismo en el 4mbito escolar.

La metodologia que se propone es la que sigue:

1. Partir del conjunto de objetivos o actitudes que el

centro haya consensuado para cada valor (de forma
semejante a lo indicado en el cuadro 2 para el valor
basico n.° 1).
En el caso de que este trabajo no estuviese hecho en
nuestro centro, se puede partir de un soporte con-
ceptual o gufa de reflexion de cada valor. Estas guias
son recursos procedimentales que facilitan la refle-
xion personal sobre el tema objeto de trabajo.
Pueden venir dadas en forma de afirmaciones u opi-
niones con la intencién de provocar el debate inter-
no o personal o, simplemente, pueden tratarse de
pérrafos cuyo fin es dotar al lector de una «ultura»
sobre el tema objeto de estudio.

2. Utlizando la parrilla de trabajo que se muestra en el
cuadro 3, buscar, mediante un trabajo en equipo de
todos los profesores de Matemiticas del centro, acti-
tudes concretas que se deben conseguir en los alum-
nos desde este drea para favorecer cada valor (colum-
na 1%); al mismo tiempo, se han de explicitar las acti-
tudes que, para propiciar el mismo, deben tener los
profesores (columna 28).

3. Indicar contenidos del curriculo de Matemiticas de
los que se puedan extraer actividades que permitan
llevar a cabo esos aprendizajes (columna 39).

Actitud del
profesor de
Matemdticas para
propiciar que los
alumnos alcancen
los objetivos de
ese valor

Actitudes que se
deben conseguir
en los alumnos
para favorecer el
valor «...» desde
las Matemdticas

Contenidos del
curriculo de
Matemdticas para
realizar este
trabajo

Cuadro 3

Las actividades han de permitir situar al alumno en los
temas y formular sus puntos de vista. Por ello es impor-
tante que las situaciones sean simples y concretas, muy
proximas a sus vidas cotidianas. Como consecuencia de
todo este proceso, el alumno ha de reflexionar sobre su
propia actitud ante los problemas planteddos: el respeto
por el entorno natural y social, el interés y disfrute” por

aquello que sucede en el mundo préxi-
mo, la implicacién a través de acciones
en la conservacién de ese medio, son
ejemplos de compromisos que se
podrian derivar de la problemitica
ambiental, y asi para el resto de temas.

En cualquier caso, lo importante es ser
capaces de adoptar posturas ante los pro-
blemas actuales que tienen repercusion
en la escuela, de forma que evitemos
estar en la indefinicion total y continua.

Como propuesta, vamos a partir de un
trabajo prictico sobre el valor bisico
«Vida» que sirva como modelo para
abordar el resto de valores. Para este
valor, se puede utilizar como soporte
conceptual, de ser preciso, algunos
parrafos del libro Temas transversales y
educacién en valores de Fernando
Gonzilez Lucini (pp. 138-140).

Actitudes que se deben conseguir en los alumnos
pard favorecer este valor desde las Matemdticas

(referencia a la columna 12 del cvadro 3)

1. Respeto hacia nosotros mismos y hacia los demas.

1.1

1.2

Sensibilidad, comprensién y respeto hacia la propia vida y la de los dems
a fravés de aclividades que requieran mediciones y calculos reales:
Sensibilidad, comprensién.y respeto hacia los problemas fisicos de los

~ demas, no estableciendo nunca comparaciones numéricas que pue-

dan herir la sensibilidad de personas con deficiencias motoricas, sen-

_soriales, sexuales, etc. Saber valorar las distintas actitudes fisicas de

los componentes del grupo, resaltando que todos pueden ayudar «

_resolver un trabajo cooperativo.

1.3.

1.4.

Esfuerzo y constancia por cumplir las normas de seguridad e higiene
para evitar riesgos en |¢ propia vida y en la de los demds.

Andlisis riguroso y veraz del consumo y sus consecuencias a través de
procedimientos ‘mafematicos.

*2.Sentimiento de que somos parte esencial del planeia y como tal debemos
descubrir y senfir las distintas manifestaciones de vida. Este sentimiento se
puede desarrollar en Matemdticas:

2.1

2.2.

2.3.

Valorando, mediante estrategias de calculo; medidas y eslimaciones,
que los bienes materidles, usados critica y convenientemente, pueden
satisfacer las necesidades humanas, propias y ajenas, lo que dard pie
a un mayor desarrollo de cada persona.

Utilizar el conocimiento  matemdtico ¢omo instrumento para corocer,
representar, explicar y predecir la- realidad; valorar el aprovecha-
miento que podemos hacer del medio natural. En particular, sensibili-
zar a los alumnos con una foma de compromisos en algunos proble-
mas como: deterioro del entorno; progresiva deforestacion, impureza
del agua y dire, agentes'y repercusiones, ruido y caos de la vida urba-
nga, arrojo de basuras y sus consecuencias.

Tendencia a andlizar, desde un punto de vista matemdtico, las dife-
rencias y posibles relaciones entre la naturaleza viva y muerta.
Investigar 'y sensibilizar desde este drea sobre los aspectos econs-
micos y tecnolégicos que aunque mejoran la calidad de vida no siem-
pre implican desarrollo humano.

Cuadro 4



Referencia a los Temas Transversales

Referencia a los O.G.E. de la kES‘O,

. Valores Bdsicos

Apartado e Educacion para la libertad. Educacién | e Equilibrio personal {si soy un desquilibra-
I.1. para la paz. Educacién vial. En los tres do puedo cometer abusos sobre mi vida
casos se frataria de propiciar los valo- y la de los demés). Referencia al objetivo
res de respeto y comprensién hacia la «e».
propia vida y hacia los demds. ® Actitud solidaria. Ser tolerantes. Objetivo
‘ «f».
e llevar vida sana (beber con precaucién).
Objetivo «l».
Apartado » Coeducacién (cuando se habla de res- | e Tener actitud solidaria. Obietivo «f». 2,5,7y8
1.2. " peto y comprensién hacia los proble-
mas fisicos de los demds).
o Compartir responsabilidades (no esta-
blecer comparaciones numéricas que
puedan herir la sensibilidad de perso-
nas con deficiencias).
Apartado ° Educacién para la salud {esfuerzo y | e Hébitos de higiene. Objetivo «l». 3,4,5y7
1.3. constancia para cumplir las normas de
higiene).
e Educacién vial (esfuerzo y constancia
por cumplir las normas de seguridad).
Apdarfado e Educacién para el consumidor (andlisis 4y8
1.4. riguroso y veraz de los productos de
consumo).
Apartado ° Educacién para el consumidor (cuando | e Equilibrio personal. Obijetivo «e» {pensar 2,4,7y8
2.1. se dice bienes materiales usados critica en el consumo de forma critica y com-
y convenientemente...). partir con los demds).
* Educacién para la igualdad (safisfacer las | o Actitudes solidarias. Obijetivo «f».
necesidades humanas propias y ajenas). o Alimentacién equilibrada. Objetivo «l»,
Apartedo ° Educacién ambiental (deterioro del | e Calidad de vida. Objetivo «i» (preservar 2,3,5y7
2.2, entorno). el medio ambiente y restablecer su equili-
* Educacién vial (ruido y caos de la vida brio cuando corra peligro).
urbanal).
* Educacién para la libertad (arrojo de
basuras y sus consecuencias). También
aparece en este ejemplo la Educacién
ambiental.
Apariado e Educacién ambiental (naturaleza vivay | e Calidad de vida. Objetivo «i» ser capa 1,5y8
2.3. muerta). ces de disfrutar del entorno, compatibili-

e Educacién para la libertad (usar tecno-
logia de forma desmesurada).
° Educacién para compartir responsabili-

dades.

zando dicho disfrute con su conservacién
y manteniendo un equilibrio entre sus
usos individual y colectivo).

Cuadro 5




El cuadro 4 se ha desdoblado en dos apartados:

a) La importancia del respeto hacia la vida humana
(punto 1.

b) Respeto hacia todo tipo de vida en el planeta en
general (punto 2).

Posteriormente se muestran dos actividades, una para
cada apartado.

Si nos fijamos en su contenido, veremos que aunque esta-
mos trabajando el valor «Vidas, a la par estamos refirién-
donos a otros valores (a través de alguno de los T.T. y de
los O.G.E.). Esto es importante tenerlo en cuenta ya que
aunque los valores y T.T. pueden ser tratados de forma
independiente entre si, es fundamental hacer un esfuerzo
procurando que todos ellos se trabajen formando una uni-
dad. Algunos ejemplos se han puesto de manifiesto en el
cuadro 5.

El cuadro 6 hace referencia a la actitud del profesor para
que los alumnos lleguen a apreciar el valor «Vida», y optar
por él de una forma auténoma, consciente y a través de
un proceso de descubrimiento e interiorizacién progresi-
va; para ello se han de proponer las situaciones mas ade-
cuadas para que se planteen los «conflictos» motivadores
y controvertidos. El profesor ha de potenciar el debate y
la participacion, creando un clima de confianza y respeto
mutuo en el intercambio de opiniones. Ha de impulsar la
critica y la autocritica, procurando que el alumno recabe
informacion sobre las situaciones planteadas, las enjuicie
y tome posicién ante ellas. Ha de huir de visiones parcia-
les y simplistas, buscando, seleccionando y contrastando
informaciones diversas. De este modo favorecerd la
madurez personal y moral de sus alumnos.

En definitiva, se trata de ofrecer a los escolares modelos
de actuacién viables y, a la par, evaluables, asumidos
libremente por los profesores del centro, de forma que a
la hora de llevarlos a la prictica no exista oposicién ni
contradiccién que pueda despistar a los alumnos.

Finalmente, en el cuadro 7 se recogen los contenidos del
curriculo de Matemdticas mas adecuados para tratar el valor
«Vida» (tal y como se puede apreciar en el cuadro, en los
cinco bloques aparecen contenidos vilidos).

Es importante no olvidar que si las finalidades de los valo-
res y temas transversales es contribuir al desarrollo de la
autonomia personal y moral de los alumnos y capacitar-
los social, critica y responsablemente, habri que favore-
cer una intervencion didictica que ofrezca al alumnado
experiencias de aprendizajes en las que puedan plantear-
se problemas y resolverlos. Dialogar, confrontar puntos de
vista, asumir responsabilidades; por ello, tendremos que
ser capaces, desde cada seminario o departamento, de
encontrar los contenidos y actividades mas adecuadas
para desarrollar esta labor.

sActitud del profg‘or de Matemadticas para propiciar que

los alumnos al

cen los objetivos del valor «Vida»

Preocupacién manifiesta por los grandes problemas del planeta y de
la vida mostrando sensibilidad hacia sus consecuencias.

Disposicién a seleccionar confenidos que propicien una toma de
conciencia sobre la naturaleza y la vida, sus problemas y dificultades.
Contextualizacién de los problemas de matemdticas en los dilemas y
conflictos de nuestro- planeta (ecoléglcos, enfermedades, hambre,
guerras, xenofobia; racismo...).

Promover la bisqueda de distintas vias de solucién a los problemas -
planteados. Propiciar en la clase la confrontacién y la modificacion
de puntos de vista, y la toma de decisiones colectiva.

Cuadro 6

Contenidos del curriculo de mateméticas més adecuados para

desarrollar el traba’o del valor «Vida»

Utilizacién de distintas srtucc:ones en las que se presente la propor-
cienalidad:

~ Mediante distintos procedlmlentos [tasas y factores de proporcién

y conversidn, regla de fres; tanto por ciento, fanto por algo).
Mediante distintos lengua[es

. Lengua|e de tablas.

Lengua!e’de gréficas.

Lenguaije de Formufos

- Uttllzac 6n de |o re!acson entre magmtudes y fenémenos:

q)

by

‘Mediante férmulas de calculos de magnitudes.

Acotacién de errores cometidos al estimar, medir o oprox1mctr
las magnﬂudes objeto de estudio. ~

Mediciones con diversas técnicas o instrumentos de medlda
Comparaciéon de umdades Estudio y «valoracién» de la preci-
si6n de medidas.

Utilizacién de modelos geométricos para conocer y resolver algunas

- situaciones relativas a la vida'y al entorno. Uso de longitudes, reas

y volimenes. Semejanza entre figuras y cuerpos. Manejo del factor
de escala.

Las gréficas como medio para obtener valores concretos ¢ informa-
ciones sobre diversos fenémenos:

qj

b)
)

d)

Utilizacién e interpretacion del lenguaje grafico,

Elaboracién de fablas numéricas a partir de un conjunto de
datos.

Bsqueda ‘de expresiones funcionales feniendo en cuenta: los
fenémenos observados. ,

Formulacién de conjeturas sobre el comportamiento de una

poblacién de acuerdo: con' los resultados- de una :muestra.

Deteccion de falacias en la formulacién de proposiciones con
lengudie estadistico.

Confeccion y uso de tablas de frecuencia y de gréficas para repre-
senfar el comportamiento de fenémenos dleatorios en la vida cofi-
diana y en el conocimierifo cienfifico.

Cuadro 7



Actividad n.° 1:
Alcohol y conduccién

(Tomada de la revista Trdfico, n.° 99,
correspondiente al mes de mayo de
1994.)

(Para los dos ciclos de la ESO)

La tasa de alcoholemia nos indica el n.°
de gramos de alcohol que hay en 1.000
cc de sangre. De acuerdo con el
Reglamento de Circulaciéon un conduc-
tor de un vehiculo normal, no podri
conducir cuando esa tasa alcance el
valor de 0,8,

Pregunta 1. Si una persona tiene una
tasa de alcohol de 0,5, scudntos gramos
de alcohol tendra
en cada litro de
sangre? ;Y en 300
cc?

Pregunta 2. Si
una persona con-
duce con 0,05 g
de alcohol por
cada 150 cc de
sangre JEstd infrin-
giendo la ley? ;Y
si lo hace con
0,11 g en 1/8 de
litro de sangre?

Nota para el pro-

Jfesor (N.P.P). Con

estas dos pregun-

tas, al igual que

con el resto, se

pretende que los alumnos las respon-

dan de dos formas:

1.°) Matemiticamente, efectuando las
operaciones correspondientes.

2.°) Bajo una concepcién <humanav, tra-
tando de ver si es dicito o esti
bien», de acuerdo con las conse-
cuencias que se derivan, el que
una persona vaya mis ripido de lo
normal en su coche.

Lo importante es que se llegue a esta-
blecer un didlogo en la clase, mediante
las operaciones matemiticas, donde se
planteen los conflictos y problemas en
los que los alumnos estin inmersos,
para que, desde el debate, se llegue a
una toma de compromisos y actitudes

por parte de nuestros alumnos. Se trata, en definitiva, de
humanizar las mateméticas y de asegurarse de que estas
sirven para formar mejores personas sin detrimento de los
propios conocimientos matematicos.

En el caso de la 22 pregunta,' cuando dice «Esta infrin-
giendo la ley?, se estd haciendo referencia al apartado 1.1
del cuadro 4; es decir, esas son las actitudes que se quie-
ren desarrollar en los alumnos.

Pregunta 3: Si entre los cuatro ocupantes de un coche
beben en una fiesta, a partes iguales, 3 ditronas», scual
serd la tasa del conductor? ;Puede utilizar su vehiculo?

Dato: Se sabe que dos cafias de cerveza (medio litro apro-
ximadamente) producen una tasa alrededor de 0,50.

(N.PP.: En este caso, las actitudes que se tratan de propi-
ciar son las reflejadas en los apartados 1.1, 1.2 y 1.3 del
cuadro 4. El alumno ha de reflexionar, llevar a cabo un
debate con sus compaiieros y tomar compromisos y pos-
turas decidiendo si el conductor puede y debe utilizar su
vehiculo, por ello es importante que haga valoraciones
criticas sobre el peligro de infringir la ley).

Pregunta 4: Representa en unos ejes cartesianos la rela-
cién cafias de cerveza, tasa de alcoholemia.

Observa a continuacién la grifica que has construido.
(Cudntas cafias de cerveza, o qué proporcién de las mis-
mas, tiene que beber una persona para que no debiera
conducir?

(N.P.P.: Esta pregunta estd en relacién con el apartado 1.4
del cuadro 4).

Pregunta 5: De acuerdo con el Reglamento de Circu-
lacién, un conductor de un autocar no puede conducir
cuando la tasa de alcoholemia alcance el valor de 0,3.
Utilizar la grafica del ejercicio anterior para comparar
ambas situaciones. ¢Cudntas cafias mds puede tomar el
conductor del vehiculo normal que el del autocar?

(N.PP.: Con esta Gltima pregunta,
se quiere destacar la responsabili-
dad mayor que tienen los conduc-
tores de vehiculos grandes, como
autocares o camiones. En cualquier
caso, siempre es importante hacer
la operacién matematica, pero ade-
mis, una vez resuelto el ejercicio
centrarse en los compromisos que
podemos propiciar con el mismo).

Pregunta 6: Se sabe que un cuerpo
sano elimina aproximadamente
0,15 por 1.000 cc de alcohol por
hora. Una persona que tiene una
tasa de 0,95 4qué tasa tendri a las 3 horas? ;Estara enton-
ces en condiciones de conducir su vehiculo?



Pregunta 7: Si entre los cuatro ocuparites de un coche
beben 2,5 litros y el conductor doble que cada cada una
de las otras 3 personas, ¢cuil serd la tasa de cada uno de
ellos?

(Para el 2.° Ciclo de la ESO)

Pregunta 8: Observa la grafica. Relaciénala con la pre-
gunta 62,

¢{Qué se representa en el eje de abscisas? ;Y en el de orde-
nadas? jPor qué la pendienté es negativa? ;Cudl es su
valor? Encuentra la férmula matemitica que describe el
proceso.

Pregunta 9: Con una tasa de 0,8 se sabe que se tarda en
frenar aproximadamente un segundo mis que estando
sobrio. jCudntos metros se prolonga la distancia de frena-
do de un automévil que va a 120 km/h?

Pregunta 10: Pedro de 24 afios afirma (peri6dico de tirada
nacional de 13-5-94) «Cuando salgo toda la noche puedo
beber 4 0 5 “tubos” de cerveza y un par de “cubatas”. Esto
es una cifra normal entre mis amigos».

Sabiendo que cuatro «<ubos» equivalen
aproximadamente a 1,5 litros. ¢Cual serd
la tasa de Pedro teniendo en cuenta
solamente las cervezas? ¢A partir de
cuantos «tuboss, 0 qué proporcién de los
mismos, habrd superado la tasa de 0,8

Pregunta 11: Encuentra la férmula mate-
mitica que corresponde a la gréfica obte-
nida en la pregunta 4. ;Por qué la pen-
diente tiene distinto signo que la de la
pregunta 7?

Pregunta 12: Se sabe que un cuerpo
sano elimina aproximadamente 0,15 por
1.000 cc de alcohol por hora. Si una per-

sona se acuesta a las 24 h con una tasa
en la sangre de 1,3, ;a qué hora alcan-
zara el nivel de 0,5? ;A qué hora estara
totalmente sobrio? ;Cudntas horas tarda-
rd en reducirse la tasa a cuatro milési-
mas?

Pregunta 13: Para esa persona que a
las 24 h tenia una tasa de 1,3, repre-
senta en unos ejes la relacion n.° de
gramos de alcohol (por litro de sangre)
con respecto al tiempo transcurrido.
¢De qué tipo de funcién se trata? ;Es
una funcién afin o lineal? Encuentra su
férmula.

Pregunta 14: Resuelve el problema
anterior en un caso general. Es decir,
para una persona que tenga una tasa <
en un momento cualquiera.

(N.PP.: La misién del profesor es dar
alternativas al alumno; por ello lo
importante es crear el debate en las cla-
ses, y que a partir de esos debates, el
alumno reflexione y obtenga conse-
cuencias y que de esas consecuencias
salgan unos compromisos. Por ello, de
cada actividad, es bueno que el alumno
haga una critica del tema abordado
para ver las actitudes que deberan deri-
varse. En consecuencia, que reflexione
para ver qué tipo de actitudes se han de
tomar).

Actividad n.° 2:
Una excursién por el campo

Piensa en un bote de una bebida cual-
quiera. Su etiqueta nos indica que su
volumen es de 33 cl. Lo pesamos lleno
y vacio dando por medidas, respectiva-
mente, 350 y 40 g.

Pregunta 1: ;Cudl seri la densidad de
liquido?

Si el dato real es de 0,96 g/cm3, jqué
ocurre? ;Qué explicacién encuentras a
lo ocurrido? ;Cual es el volumen real
que contiene el bote?

(N.PP.: Esta pregunta esti en relacion
con las actitudes reflejadas en el punto
2.1 del cuadro 4, pues se trata de pro-
piciar la critica sobre el consumo, ya
que el bote realmente tiene menos con-
tenido del reflejado en la etiqueta).




Siempre han de buscarse actividades
- que motiven a los alumnos en la parti-
cipacion activa, que les faciliten, a ser
posible, un trabajo autébnomo, que ejer-
citen su capacidad reflexiva sobre la
realidad. No hay que olvidar que adqui-
rir conocimientos

como Mmeros sujetos
pasivos dificilmente
generard actitudes
de andlisis y critica §
o ejercitara hébitos
de participacion.

Con la siguiente
pregunta, se quiere
enfatizar la impor- J
tancia de cuidar el #
medio  ambiente,
bajo el problema de
arrojar basuras y el §
deterioro que esto [,
produce en el
campo, ya que tie-
nen que transcurrir
muchos afios para

@~,\\‘{ku .

que desaparezcan
completamente. En definitiva, v tal y
como va se ha dicho varias veces, favo-
recer que el alumno reflexione y tome
conciencia acerca de sus valoraciones,
opiniones y sentimientos, y que des-
pués, se defina: tome compromisos).

Pregunta 2: En una excursion un grupo
de alumnos dejan un buen nimero de
botes de los descritos en la pregunta
anterior abandonados en el campo. Si
el perfodo de semidesintegracién de la
materia con la que estd construido cada
uno de estos botes es de aproximada-
mente 8 afios, al cabo de 16 afios,
jcudntos gramos de cada bote quedarin
todavia como residuos? Dibuja en una
grifica la relacién perfodos de ocho
anos con respecto a gramos residuales
que restan todavia de un bote por
desintegrarse.

(N.P.P.: Una vez que hacen la grifica es
importante que la observen y que vean
que ese material se desintegra muy len-
tamente. A partir de ahi, que se
conciencien de la necesidad de tomar
un compromiso claro ante el hecho de

Antonio Bermejo
Centro de Profesores
y Recursos. Astorga (Ledn)
Sociedad
Castellano-leonesa de

(Sdlo para el 2.° Ciclo de ESO)

Pregunta 3: Encuentra la f6rmula matematica del ejemplo
anterior. 4Al cabo de cuinto tiempo se habra reducido el
residuo de cada bote a 15 g? ;Cudntos afios habrin de
pasar para que se elimine completamente?

Dibuja en una grafica la relacion tiempo en afios a trans-
currir con respecto a gramos residuales que todavia per-
manecen sin desiﬁtegrarse. (De qué tipo de funcién se
trata? ;Eres capaz de encontrar su féormula matematica?

Conclusiones

1. Que el area de Matemdticas sirve, conjuntamente con
las otras, para formar a nuestros alumnos no sélo en
conocimientos cientificos y didacticos, ya que, ade-
mas, les puede ayudar a ser mejores personas.

2. Unido a lo anterior, es importante tener en cuenta
que no se puede hablar de formacién en valores con-
sensuados s6lo en el departamento o seminario de
Matematicas sino que, previamente debe haber unos
objetivos educativos humanos comunes a toda la
comunidad educativa, que luego han de ser progra-
mados en las dreas para asegurar que los mensajes
vayan todos en la misma direccién y asi, después,
abordarlos desde el drea de Matemadticas.

3. Que aunque se pueden abordar los temas transversales
como propuestas o realidades educativas sueltas e inde-
pendientes entre si, es preciso hacer un intento tratando
de que todos ellos se fundan en una realidad inseparable,
relacionados con los muchos O.G.E. (tanto de primatia
como de secundatia), a través de los valores bisicos.

4. Que el tratamiento de estos valores basicos (a través de
unos contenidos y unas actividades matemadticas) deben
fomentar unas actitudes en nuestros alumnos para que
den alternativas y afloren propuestas de compromisos
ante ciertos aspectos que recogen no solo los temas
transversales sino otros muchos problemas sociales y, a
la vez, se estén llevando a cabo objetivos y contenidos
matematicos propios del curriculo de este 4rea.

EN DEFINITIVA: Enseflar Matemdticas puede y debe ser
compatible con formar personas, segin definié Machado:
Set, en el pleno sentido de la palabra, buenos.
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