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n Francia, la escolarizacion es obligatoria de los 6 a los 16
anos. Ademads, en 1994-95 la escolarizacidn de nifios de 2
anos es del 35,4%, la de nifios de 3 afios del 99,5%, v es
del 100% a partir de 4 afios. Estos Gltimos afios se obser-
va una escolarizacién total de los 3 a los 5 afios, en la
escuela maternal, y una estabilizacion de la escolarizacion
de los niflos de 2 afos.

La escuela primaria acoge a los nifios de 6 a 11 afios. Cada
clase la lleva, por regla general, un solo profesor, profesor de
escuela, polivalente. Las escuelas estidn gestionadas material-
mente por los ayuntamientos. No disponen de un presu-
puesto propio. Un consejo escolar compuesto por el direc-
tor, nombrado por la administracidn, profesores, represen-
tantes elegidos por los padres y representantes de la admi-
nistracién y del ayuntamiento, dan sus opiniones y presen-
tan sus sugerencias sobre el funcionamiento de la escuela.

La ensefianza secundaria ha conocido, en 1994, un des-
censo en su namero, que no esta ligado a una situacién
demogrifica. Los institutos de ensefianza general o tecno-
logica presentan un descenso en su alumnado, mientras
que el segundo ciclo profesional, que habia sufrido un
fuerte descenso en 10 afios, manifiesta un fuerte desarro-
llo de la modalidad que prepara para el bac profesional
y, mientras tanto, los médulos de aprendices, también tie-
nen un fuerte incremento a partir de 1993. En 1994, la tasa
de acceso, en relacién con el correspondiente grupo de
edad, estd estimada en Segundo (general o tecnoldgico)
en un 54,2%, en Segundo Profesional en un 31,4%, y en
aprendices en un 14,7%.

Cada tres meses, el consejo de profesores, al que se afiaden
representantes de alumnos y de los padres, hace una eva-
luacién escolar de cada alumno (control continuo a través
de exdmenes orales o escritos), y da al final del curso indi-
caciones para la orientacién del alumno. Para algunas cla-



Curso Edad Nombre de la clase  |N.° de alumtios en 1994-95
Primer grado 3'a 5 afios Clases maternales: peque-
Enseflanza pre-elemental fios, medianos y mayores 2.663.000
en la escuela maternal
Primer grado 6 afios Preparatorio: CP
Ensefianza elemental 7 anos Curso Elemental 1: CE 1
enla 8 afios Curso Elemental 2: CE 2 4.182.000
escuela 9 anos Curso Medio 1: CM1
primaria 10 afios Curso Medio 2: CM2
Ensefianza secundaria 11 afios Sexto
(segundo grado) 12 afos Quinto 3.433.000
Primer ciclo 13 anos Cuarto
en el Colegio 14 afos Tercero
Ensenanza secundaria
(segundo grado) 15 afnos Segundo 1.549.000 en instituto
Segundo ciclo en el general o técnico
Instituto de Ensefianza 16 afios Primero 723.000 en institutos
General, Tecnologica profesionales
o Profesional 17 afos Terminal
k2
Ensefianza superior 2.097.000

Cuadro 1. Estructura general del sistema educativo francés

ses (quinto, tercero, segundo), estas indicaciones del conse-
jo de fin de curso son imperativas, si bien existen procedi-
mientos para reclamar, para otras (sexto, cuarto, primero)
son simples consejos que las familias pueden no Seguir,

Los colegios y los institutos estan dirigidos por un direc-
tor, que ha superado un concurso-oposicién de caricter
nacional y, posteriormente, ha sido nombrado por la
administracién. Cada centro tiene su propio presupuesto
y estd administrado por un consejo de administracién al
que pertenecen representantes elegidos de los padres, de
los alumnos, de los profesores vy representantes de la
administracién y provinciales para el colegio, siendo
regionales para el instituto. La provincia y la regién son
responsables de la construccion y de la gestién material,
respectivamente, de los colegios y de los liceos. Cada cen-
tro dispone de un equipo administrativo, ninguno de
cuyos miembros asume tareas de ensefianza; el director
(lamado proviseur en el instituto y brincipal en el cole-
gio), un adjunto, un administrador (encargado de la eje-
cucién del presupuesto), un consejero principal de edu-
cacién (que se ocupa del seguimiento de los alumnos,
especialmente de sus ausencias), secundados, eventual-
mente, por personal de secretaria, vigilantes y conserjes.

La ensefianza en el colegio dura cuatro afios. Casi el 80% de
los alumnos entra en el colegio a la edad normal: el afio en
que cumplen once anos. Cada materia se ensefa por un pro-
fesor diferente, el profesor de colegio. Al final de tercero, los
alumnos pasan un examen en tres materias (matemdticas,
francés, geografia-historia) y un control continuo de sus
conocimientos para obtener el titulo de colegio (575.841 en
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tres cursos.

1995), diploma que no es obligatorio
para continuar la escolarizacién.

Algunos alumnos con dificultades en la
enseflanza general, pueden orientarse
hacia la ensefianza profesional al aca-
bar la clase de quinto, para preparar
durante tres cursos un certificado de
aptitud profesional (CAP) (en 1993, el
8,3% de los alumnos eligieron esta
orientacién).

La orientacién al acabar tercero, condu-
ce a los alumnos, bien a repetir curso
(en 1994, el 10,4% lo ha repetido), bien
a ir al instituto de ensefianza profesio-
nal, para preparar durante dos cursos
un diploma de estudios profesionales
(BEP), (en 1994, el 20,7% siguieron esta
opcion), bien a ir a un instituto general
0 tecnoldgico para hacer segundo (en
1994, el 61,8% hizo esta eleccién), bien
a los médulos de aprendices (4,6% en
1994). Durante 1994-95, también habia
260.000 alumnos en los centros de for-
macién de aprendices (CFA).

El instituto de ensefianza profesional
prepara un diploma profesional BEP,
prolongado, eventualmente por una
preparacion de dos afios para un bac
profesional, con una ensefianza gene-
ral, una ensefianza profesional, practica
y tedrica, y periodos de practicas en
una empresa.

La escolarizacion en los institutos de
ensefanza general o tecnoldgica dura
tres cursos. El curso segundo, es un
curso, comun en gran parte a los dos
tipos de institutos, al final del cual, los
alumnos tendrin que elegir entre dife-
rentes opciones (S, cientifica, 1, literaria,
ES, econémica y social, T, tecnolégica).
Para cada una de las opciones L, ES y S,
el alumno puede elegir una ensefianza
mds amplia de las matematicas con un
horario y un programa suplementarios
especificos para cada opcién. En termi-
nal, los alumnos preparan el bachillera-
to o bac. Es un diploma nacional, nece-
sario, pero no siempre suficiente, para
acceder a la ensefianza superior,

La organizacién de este sistema (estructu-
ra, objetivos generales, programas, orien-
taciones pedagdgicas, estatus y forma-




cion de los profesores, evaluacion y titu-
lacién) es nacional, y supervisada por el
Ministerio de Educacidén Nacional, de
Paris, a veces ayudado por el Ministerio
de Juventud y Deportes, y el Ministerio
de Ensefianza Superior. Sin embargo,
algunas estructuras descentralizadas per-
miten introducir una dimensién regional
o local. Francia estd dividida en 27
Academias (cada una de las cuales agru-
pa, a 4-5 regiones, por €rmino medio),
dirigidas por un Rector, que representa al
ministro. El rector trabaja en colaboracion
con las regiones, provincias, y ayunta-
mientos de su Academia, responsables,
respectivamente, de la construccién y de
la gestion material de los institutos, de los
colegios y de las escuelas. Se multiplican
los reglamentos que implican
una mayor flexibilidad en la
organizacion local: a partir de
1992, existen en Alsacia cla-
ses maternales bilinglies fran-
cés-aleman con paridad hora-
ria, que se contindan en pri-
maria y secundaria con una
ensefianza mayor del aleman;
a partir de 1995, los medios
en el horario de ensehanza
para la clase de sexto, pue-
den gestionarse de manera
diferente en cada centro
(reparto del horario de las
materias de ensefianza, dura-
cién y frecuencia de la ense-
fianza, dispositivos de conso-
lidacién,...). Anilogamente,
existen centros que concentran las difi-
cultades (alumnos con dificultades,
medio socio-cultural desfavorecido (fami-
lia, hogar, paro), inestabilidad del cuerpo
de profesores) y reconocidos como tales
por la administraciéon central, como cen-
tro sensible o centro en zona de educa-
cién prioritaria (ZEP), y beneficidandose,
por tanto, de medios suplementarios.
Como se ve, este sistema nacional, toda-
via centralizado, es mucho menos homo-
géneo de lo que puede parecer.

La puesta en marcha de la
Ultima gran reforma

La altima gran reforma, que afecta a la

reorganizacion pedagogica de los institutos, comenzod en
1992-93 para segundo y termind en 1994-95, poniendo en
marcha un nuevo bachillerato. Esta reforma se ha prolon-
gado en una reforma, en la ensefianza superior fuera de
la universidad, de las clases preparatorias para las gran-
des escuelas y las secciones técnicas superiores.

El curso Segundo sigue siendo en esta reforma un curso de
orientacion, pero la reforma modifica en él la elecciéon de
opciones: sabiéndose que ninguna de las opciones elegidas
en segundo es obligatoria para la eleccion del siguiente
curso. El gran cambio estd en la eleccién propuesta para los
cursos primero y terminal: la via general, con tres opciones
principales: literaria L, econdmica y social ES, y cientifica S,
y la via tecnologica. Para cada una de estas opciones se ha
tenido que escribir para cada asignatura un programa
nuevo. Existe la intencién de reequilibrar cualitativa y cuan-
titativamente las opciones, por ejemplo, ciertos alumnos
que elegian la opcién cientifica, pero querian hacer estu-
djos literarios. El reequilibrio
cuantitativo parece notarse, y
se observa una disminucion,
que podrfa ser inquietante,
de las orientaciones hacia las
opciones cientificas y, sobre
todo, hacia la especialidad
"de matematicas.

La organizacién de las horas
de ensefianza se ha compli-
cado: clases con todo el
grupo, trabajos dirigidos en
medio grupo, sesiones de
modulos, curso bidsico de
matematicas en una clase en
la que s6lo una parte de los
alumnos siguen una profun-
dizacién en matemdticas.
Los modulos constituyen
una novedad, su finalidad es constituir grupos de compo-
sicidn y objetivos variables en funcién de las necesidades
personales de cada alumno o de situaciones particulares.
En la préctica, la organizacién material de las horas de
ensefianza no respeta el espiritu pedagdgico que habia
justificado esta reorganizacién, frecuentemente por pro-
blemas de horarios, de las aulas, o de los profesores. Por
lo que respecta a la ensefianza de las matematicas, se
deseaba reequilibrar la importancia de cada opcién, espe-
cialmente respecto a la situacién anterior a la reforma, en
la que la opcién matematica-fisica C, constituia la via
regia. En la reforma se observa un reagrupamiento de las
antiguas opciones cientificas C, D, E, en una Gnica S. Los
horarios de matematicas disminuyen. La importancia de las
matematicas en ciertas opciones literarias se vuelve mini-
ma. En la realidad, se observa que esta reforma ha permi-
tido, tanto por el reagrupamiento de las opciones, como




por la disminucién del nGmero de horas por curso, impor-
tantes ahorros en el nimero de profesores de matematicas.

Otras reformas

Se han puesto en marcha otras importantes reformas. En
1991-92, se crearon los Institutos Universitarios de
Formaci6n de Maestros (IUFM), en los que se concentran
todas las formaciones de los profesores, desde las escue-
las maternales y primarias, hasta los colegios y todos los
institutos. A partir de 1989, para la clase CE2 (Curso
Elemental, en el 2.° afio de la Escuela Primaria), y para
las clases de Sexto, y de 1993 para las clases de Segundo,
se ha realizado, al principio de cada curso escolar, una
evaluacién de cada alumno. Las matematicas forman parte
de las materias examinadas,

A partir de 1995, se ha emprendido una ligera reorgani-
zacion pedagogica de las escuelas maternal y primaria,
especialmente con una reduccién de los programas, la
introduccion obligatoria de estudio dirigido en la escuela
(30 minutos al final de la jornada escolar), la prohibicién
de mandar deberes escritos para casa (Io que no siempre
se respeta), la introduccion del aprendizaje de una lengua
extranjera (a partir del curso elemental, 15 minutos diarios
con técnicas audiovisuales). Una renovacién de todos los
programas de las escuelas maternales y primarias esta
programada entre los afios 1995 y 1997.

Anilogamente, se ha programado una nueva reorganiza-
cion del colegio entre 1995 y 1998. Los programas de
matematicas se han escrito de nuevo completamente. Para
el primer afio de la Reforma, aplicada en Sexto, se ha
puesto en marcha un Sexto de consolidacién, cuya finali-
dad es permitir a los alumnos con dificultades beneficiar-
se de una mejora de su nivel. Para ello, los medios hora-
rios estan globalizados. Cada centro y cada equipo peda-
gogico gestionan estos horarios, adaptindolos a los pro-
blemas con que se encuentran. No se impone ninguna
organizacion horaria minima. La Asociacién de Profesores
de Matemdticas, sefialaba que los alumnos ya no se bene-
fician de las mismas condiciones de ensefianza: su horario
matemdtico se puede reducir a 2 h 30 m semanales en
algtn sitio, mientras que en otro es de 5 h. También se han
incorporado 2 horas semanales de estudios dirigidos.

En la ensefianza superior se ha puesto en marcha una
reforma de las clases preparatorias para las grandes escue-
las, a partir de 1995, para hacer mas coherentes las nuevas
opciones terminales con las nuevas opciones de las clases
preparatorias, reequilibrando las opciones y disminuyendo
la importancia de las matematicas. Igualmente, se ha diver-
sificado el ingreso en las escuelas de ingenieros.

Hay una reforma de la universidad a debate, especial-
mente para reorganizar el primer ciclo de la universidad,
pues ha conocido un gran incremento de su alumnado y

En 1991-92,
se crearon
los Institutos
Universitarios
de Formacion
de Maesitros
(IUFM),
en los que se
concentran todas
las formaciones
de los profesores,
desde las escuelas
maternales
Y primarias,
hasta los colegios
Y todos
los institutos.

un importante porcentaje de fracaso.
Esta reforma deberfa programarse a
partir de 1996,

Ritmos escolares: calendario,

- horario semanal y diario

El curso escolar se divide en tres tri-
mestres. Al final de cada uno de ellos el
consejo de profesores realiza una eva-
luacién individual de cada alumno. Los
periodos de trabajo se alternan con
vacaciones cortas. Pero el turismo
impone zonificaciones en las vacacio-
nes de invierno y primavera que divi-
den el territorio en tres zonas, y que no
aseguran un equilibrio en el reparto de
esas vacaciones cortas,

En promedio el curso escolar dura de
35 a 36 semanas. En general, el horario
semanal es de 26 horas en la Escuela
primaria, de 24, por término medio, en
Sexto y Quinto, entre 26 y 27,5 horas
en Cuarto y Tercero, de 25 a 34 segtin
la opcién o las optativas elegidas en los
institutos de ensefianza general o tec-
noldgica, de 30 a 36 en los institutos
profesionales.

Generalmente los centros estin abiertos
todos los dias, excepto el domingo
desde las 8 hasta las 13 h y de 14 a 18
h (excepto las tardes del miércoles y del
sdbado). Las escuelas primarias cierran
los miércoles. Sin embargo, pueden
existir adaptaciones locales: clases de 13
a 14 h, jornada mis larga o vacaciones
mas cortas, teniendo libre el sdbado por
la mafiana. Muchos centros tienen servi-
cio de comedor al mediodia.

Ensefianza privada

El sistema educativo francés es obligato-
rio entre los 6 y los 16 afos en la ense-
fianza publica (los libros de texto los
compran los padres, solo a partir de la
clase de Segundo). En 1994-95 la distri-
bucién entre centros ptiblicos y privados
mostraba que entre los alumnos de los
centros de primero y segundo grados,
83,4% correspondian a centros publicos,
en la ensefianza pre-elemental el por-
centaje era de 87,7%, del 85,4% en la



. ensenanza elemental, del 80% en primer
ciclo del Segundo Grado, del 79% en el
segundo ciclo general o tecnolégico, y
78,85 en Segundo ciclo profesional.

Estas proporciones son relativamente
estables desde hace 20 afios. Los centros
privados son, esencialmente centros
confesionales (mayoritariamente cat6li-
¢os) que han establecido un contrato
con el Estado. Este contrato regula la
ayuda financiera y el control del estado.
Fl Estado paga a los profesores y el cen-
tro aplica los programas y las estructuras
de enseflanza que el estado propone. Se
advierte una fuerte implantacion geogra-
fica en el Oeste y en el sudoeste del
Macizo Central. Si los padres envian a
sus hijos a un centro piblico, este
depende del lugar de residencia de los
padres. También hay padres que llevan
a sus hijos a escuelas privadas por razo-
nes esencialmente no confesionales:
mis vigilancia antes y después de las
clases, poblacién escolar menos proble-
matica que en el centro del barrio, a
veces mayor atencién a las dificultades
escolares. Por otro lado, la movilidad
entre los dos tipos de centros es grande:
muchos alumnos han hecho parte de su
escolaridad en un centro privado.

Ensefanza superior, condicio-
nes de acceso

La ensefanza supetrior, marcada por una
gran variedad de centros, tanto a nivel de
organizacién como de las condiciones de
admision, a veces muy selectivas, acoge a
2.132.800 alumnos en 1994-95. Forma-
ciones cortas de dos o tres afios permiten
ripidamente ejercer trabajos de técnicos
medios en todos los sectores industriales
y comerciales, en 1994-95, 98.400 estu-
diantes (4,6%) en Institutos Universitarios
de Tecnologia (IUT), 0 232.700 (10,9%) en
Secciones Técnicas Superiores de los ins-
titutos (STS). El acceso para estas forma-
ciones cortas se hace después de un exa-
men del expediente y es muy selectivo.
Las formaciones largas se preparan en la
universidad o en las grandes escuelas.
Después de la admision por el expedien-
te, los estudiantes (71.600 en 1994, el
3,4%) preparan en dos o tres afios de cla-

Zona A Zona B

Zona C

Entrada de los profesores

lunes 4 de septiembre

Entrada de los escolares

martes 5 de septiembre

Vacaciones de
Todos los Santos

Del 27 de octubre al
5 de noviembre (10 dias)

Del 22 de octubre al
1 de noviembre (11 dias)

Del 27 de octubre al
5 de noviembre (10 dias)

Vacaciones de Navidad

Del 24 de diciembre al
7 de enero (15 dias)

Del 21 de diciembre al
2 de enero (13 dias)

Del 22 de diciembre al
3'de enero (13 dias)

Vacaciones de Invierno

Del 18 de febrero al
3 de marzo (15 dias)

Del 25 de febrero al
10 de marzo (15 dias)

Del 3 de marzo al
17 de marzo (15 dias)

Vacaciones de Primavera

Del 14 de abril al
28 de abril (15 dias)

Del 7 de abril al
21 de abril (15 dfas)

Del 18 de abril al
1 de mayo (14 dias)

Fin de curso

en las escuelas

alumnos: 30 de junio
profesores: 2 de julio

Fin de curso
en los colegios

alumnos: 29 de junio
profesores: 6 de julio

Fin de curso

en los institutos

alumnos: 25 de junio
profesores: 6 de julio

Cuadro 2. Calendario escolar del curso 9596

Nombre del curso

N.° de horas semanales de matematicas

N.° total de horas

Clases maternales: pequerios,
medianos y mayores

Sin horario obligatorio.

Curso Preparatorio: CP

entre 55 h 30 m y 9 h 30 m para

matematicas, ciencias y tecnologia 26 h
Curso Elemental 1: entre 5 h 30 my 9 h 30 m para
CE1 matematicas, ciencias y tecnologia 26 h
Curso Elemental 2: entre 6 h 30 m y 10 h 30 m para 26h
CE2 matemadticas, ciencias y tecnologfa
Curso Medio 1: entre 6 h 30 m y 10 h 30 m para 26h
CM 1 matemdticas, ciencias y tecnologia
Curso Medio 2: entre 6 h 30 my 10 h 30 m para 26 h

CM 2 matemadticas, ciencias y tecnologia

sexto 3 h (indicativo) entre 22,5y 24 h
quinto 3 h (indicativo) entre 22,5y 24 h
cudrto 4h entre 26y 27,5 h
tercero 4h entre 26’y 27,5 h

segundo general

2,5 h en todo el grupo + 1 h con medio grupo
+3/4 h en grupo médulo = 4 h 1/4 en BEP
industrial 2 h de 34 h
S. terciario 3 h de 31 h
Sanitario y Social: 2 h de 31 h

24 h (al menos)
depende de las opciones

primero

L literaria: 1 h obligatoria + 4 h (opcionales)
ES econdmica: 4 h obligatorias + 2 h (opcionales)
S cientifica: 5 h + 1 h en grupo
T tecnolégico: 2a 3 h +1a 2h en grupo
Profesional: 2a 3 h

26 h como minimo
(depende de las
opciones y optativas)

terminal

L literaria: 2/3 h obligatoria + 4 h (opcionales)
ES econdmica: 3 h obligatorias + 2 h (opcionales)
S cientifica: 6 h + 2 h (opcionales)

T tecnoldgico: 2a 3 h + 0 a 2 h en grupo
Profesional: 2a 3 h

28 h como minimo
(depende de las
opciones y optativas)

Cuadro 3. NUmero de horas de matemdticas a la semana




a la universidad, si bien existen algunas
Retrasos escolares en 1994-95 . . L lecti En |
al final de la primaria (CM2):  edad tedrica 10 afios. opciones universitarias selectivas. En la
18,3% de alumnos de 11 afios. ensefianza superior, los estudios con
2,3% de alumnos de 12 afios o més. numerus clausus son muy selectivos, en
Al empezar Sexto: 20% de alumnos retrasados (frente al 40% en-1994). general, al principio, mientras que los
Distribucién de los alumnos al finalizar Quinito, en 1993 estudios universitarios largos (excluidos
10,6% repiten curso 77,9% pasdn a Cuarto 8,6% preparan un CAP. los IUT y los IUFM) realizan una selecciéon
Distribucién de los alumnos al finalizar Tercero, en 1994 progresiva a lo largo de los estudios.
repiten curso,  pasan a Segundo pasan al instituto profesional, - vana médulos de aprendices. En 1993, el porcentaje de acceso global
10,4% 61,8% 20,7% 4,5% X -
de los bachilleres a la ensefianza supe-

En 10 afios el porcentaje de acceso al nivel del bachillerato ka pasado del 35%, en 1984 al 67,1% en 1994, - rior era del 100% para los bachilleres

y el nimero de universitarios ha pasado de menos de un millén, a 1,535 millones en 1994, generales y del 8 6% para los tecnologi-

Distribucion de os bacs en 1995 cos, la universidad (los IUT, aparte)
Tipo de bachillerato | ' N.° de bachilleres % atrae a una parte creciente de los bachi-
Bac general opcién L 69.734 14,6 lieres. En 1994-95, el 31% de los bachi-
Bac general opcion ES 75.049 15,7

lleres continuaba en la ensefianza supe-

Bac general opcion S 135.935 28,5 \ , ; 2
Bacs tecnolégicos 132756 278 r1.or de ciclo corto (en estudios tecnol6-
Bacs profesionales 63.719 13,4, gicos: IUT o STS).

TOTAL 477.193 100

Distribucion de los alumnos salidos del sistema educativo en 1993
En 1993, salieron del sisterma 775.200 alumnos.
64.200 (8,3% sin formaci6n profesional; al final de Tercero o pot abandono del segundo ciclo corto,

Los profesores de mate-

5, ré L]
202.300 (26%) con nivel CAP, BEP, o abandono en Segundo Ciclo largo, mcaticas
216.400 (28%) con nivel de Bac, o abandono antes del nivel Bac+2
112.000 (14,4%) con-Nivel Bac+2, A partir de la creacién de los IUFM, en
180.300 (23,2%) con Titulo de Segundo o Tercer Ciclo Supetior. 1991-92. todos los profesores de mate-
b
Tamafio de los grupos de clase en 1994-95 ~ maticas (en la escuela, en el colegio y
media de alumnos | en ZEP | % de alumnos en todos los tipos de institutos) se for-
por clase en ZEP X 5
man en ellos, junto con los profesores
escuelas maternales 27,1 26,3 13,7 o
| escuelas primarias 22,9 21,6 10,9 de otras disciplinas.
E colegios 24,6 22,1 14,7
institutos profesionales 21,6 Nive Ie s d e fO rmac '- 6 n
institutos generales tecnolégicos 28,7

| Los futuros profesores empiezan reci-
! Dispersion del tamafio de las clases en 1994-95

I . X jen 'macio émi
o Proporcién de clases con nimeros pequefios o grandes de alumnos en % biendo una formacion académica en la

Maternal: Menos de 20 alumnos: 4,7 Mis de 30 alumnos 9,4 universidad, preparando una diploma-

Primaria: Menos de 15 alumnos: 8,8 Mas de 25 alumnos: 30,6 tura de 3 afios. No es obligatorio que

Colegio: Menos de 20 alumnos: 9,6 Mis de 30:7,5 esta diplomatura sea de matemdticas o
Institutos generales y técnicos: Menos de 25 alumnos: 24,9 Mis de 35 alumnos: 9,9

de pedagogia. Especialmente entre los
profesores de la escuela, polivalentes,
Cuadro 4. Distribucién de los alumnos la mayoria tiene una diplomatura no
cientifica. Incluso muchos profesores
de institutos profesionales, bivalentes
matemdticas-ciencias, tienen una diplo-
matura en ciencias fisicas. Para las opo-
siciones de agregado, el titulo exigido
es el de licenciatura (bac+ 4 afios).

ses preparatorias €l examen de ingreso en las grandes escue-
las. Caso de superarlo, proseguirdn su escolarizacion de dos
| a cuatro aflos en estas escuelas de ingenieros (50.500, en
; 1994-95, el 2,4%), cuyo acceso se hace también por concur-
so al salir de la universidad. Algunos estudiantes preparan su

oposicion para ser profesor en los Institutos Universitarios de
Formacién de Maestros IUFM), cuyo acceso se hace por el
expediente (en 1994-95, 83.000, es decir el 3,9%). Finalmente,
| la gran mayorta (1.353.700, es decir el 63,5%) elige la univer-
3 sidad (excluidos los IUT y los TUFM), repartidas en 677.000
|

Formacién matematica, di-
dactica, pedagégica o en
otras disciplinas cientificas

en el primer ciclo, 464.000 en segundo ciclo y 212.700 en tet- Después de la diplomatura, el estudian-
cero. El bachillerato, en principio, es suficiente para acceder te prepara la oposicion de ingreso en el




s

k cuerpo de profesores, sea en el primer
' afio de TUFM, sea como candidato libre.
como los IUFM tienen medios limita-
dos, algunos tienen numerus clausus

k para acceder.

En el primer afio de IUFM, hay diferen-
tes asignaturas para ponerse al nivel
(en matemdticas, o para los profesores
polivalentes, en otras disciplinas), una
preparacién para las pruebas matemai-
cas y profesionales de la oposicion, una
sensibilizacién con el sistema educativo
(informaciones, visitas a centros, perio-
dos de observacion en los centros).

Una vez aprobada la oposicién, un
segundo curso (obligatorio, respecto del
primero), permite poner a punto la for-
macion de los profesores, especialmente
en el terreno profesional: conocimiento
administrativo y pedagdgico del sistema,
didéctica de la disciplina,... Ademds un
periodo de practicas en una clase, desde
principio de curso, le permite tomar a su
cargo un solo grupo bajo su plena res-
ponsabilidad, con un tutor pedagdgico
en el centro. También hay un periodo
de pricticas acompafadas, es decir en la
clase de un profesor acompariante.

Entrada al cuerpo

En principio el acceso se hace por oposi-
cién. El candidato tiene que ser ciudadano
de la Unién Europea vy justificar su diplo-
matura (bac + 3 afos de Universidad), o
su licenciatura (Gnicamente para la oposi-
cién de Agregados, bac + 4 afios) en un
pais de la Unién Europea. Hay tres tipos
de oposiciones de acuerdo con el tipo de
centro: oposiciones regionales comunes
para las escuelas maternales y primarias,
con pruebas de las diferentes disciplinas,
teniendo en cuenta la polivalencia del pro-
fesor, dos oposiciones nacionales de mate-
maticas, una para los colegios y los insti-
tutos de ensefianza general o tecnoldgica
(el CAPES y la Agregaduria), y otra oposi-
cioén bivalente matematicas-ciencias para
los profesores de ensefianza profesional
(CAPLP2). La oposicion de agregados
recluta a profesores que podran ensefiar
en las clases post-bachillerato preparato-
rias para las grandes escuelas.

Centros N.° de estudiantes | %

IUT (formacion corta en 2 0 3 afios) 98.400 4,6
STS (formacién corta en institutos en 2 o 3 afios) 232700 10,9
Clases preparatorias para las grandes escuelas 71.600 3.4
(2-3 afos en institutos)

Escuelas de ingenieros (fuera de la universidad) 50.500 2,4
IUFM 83.000 3,9
Universidad: Primer ciclo (2 afnos) 677.000 31,7
Universidad: Segundo ciclo (2 afios) 464.000 21,8
Universidad: Tercer ciclo 212,700 10,0

TOTAL 2.132.800 100

Cuadro 5. Distribucién de los alumnos en la ensefianza superior en 1994-95

En 1994,
se ofertaron
3.059 plazas en
las oposiciones
para profesores
de matemdticas
(CAPES,
Agregaduria
o CAPLP2, sin
contar las plazas
de escuelas
primarias
y maternales).
Unicamente
se cubrieron
2.048...

La oposicién del profesorado de matematicas para los cole-
gios o institutos no profesionales (CAPES) estd constituida
por pruebas escritas para verificar el nivel matemitico, y dos
pruebas orales mas profesionales. Una prueba oral consiste,
para el candidato, en la investigacién, la motivacion peda-
gbgica y la resolucion de ejercicios sobre un tema elegido
por el tribunal. La otra consiste en la preparacion de una lec-
cién. Durante la preparacion de dos horas, el candidato
puede utilizar libros de una biblioteca, puesta a su disposi-
cion. Al acabar las pruebas, se puntia a los candidatos y se
les van asignando las plazas, tantas como hayan sido con-
vocadas. El candidato admitido se convierte en profesor en
practicas. Entonces realiza su afilo de preparacién en un
IUFM, con formaciones complementarias, ya citadas, al tér-
mino del cual redacta una memoria profesional, y tiene que
obtener una evaluacién positiva en cada uno de tres domi-
nios, el seguimiento de la formacidn, las estancias con visi-
tas e informes de los profesores tutores, y la propia memo-
ria. Entonces se convierte en profesor titular.

Existe un sistema andlogo para los profesores de escuela
o de institutos profesionales, teniendo en cuenta su poli-
valencia.

Una parte de los profesores (9,4% de los de secundaria en
1994), trabajan sin oposicién: profesores interinos. Son
profesores contratados con nivel de diplomatura, con sala-
rios bajos, con un contrato anual que se puede rescindir,
por tanto, al comienzo de cada curso. Sirven, en el Gltimo
momento, para sustituir a los profesores que faltan de sus
centros, por diversas razones.

En 1994, se ofertaron 3.059 plazas en las oposiciones para
profesores de matemadticas (CAPES, Agregadurfa o
CAPLP2, sin contar las plazas de escuelas primarias y
maternales). Unicamente se cubrieron 2.048, sin que se
sepa claramente si se debid a que los tribunales conside-
ran al resto de candidatos con nivel insuficiente. Entre los
candidatos, solamente 1.688 que estaban en formacién,
no habfan enseflando nunca; 380 eran de otros cuerpos




(profesores de escuelas, o de ensefianza profesional,...) o
bien eran profesores interinos.

En el total de profesores de segundo grado, habia el 1 de
enero de 1994, 16,9% mayores de 50 afios, 13,8% menores
de 30, 9,4% no titulares (es decir sin haber superado la opo-
sicion), 56,1% mujeres (frente al 75,6% en primer grado),
8,2% agregados, y 12,6% con dedicacion parcial.

En 1986 habia 56.600 profesores de matematicas, de los que
la mitad se jubilaran de aqui al afio 2010. Por ello, el minis-
terio ha cuantificado las necesidades anuales de profesores
de matematicas, para el perfodo 1996-2000 y las estima,
como minimo en 2.030 profesores nuevos cada afio, de
ellos 90% para cubrir las jubilaciones (actualmente el 42%
de los profesores tiene entre 42 y 49 afios). Hay un aumen-
to considerable del ntmero de ingresados y del nimero de
estudiantes en la diplomatura de matematicas. Se han toma-
do medidas estructurales: disminucién del nimero de horas
de matemdticas por curso (en terminal literario hay 40 m de
enseflanza de matemdticas a la semana, y el horario se
puede reducir hasta a 2 h 30 m, en el colegio), reagrupa-
miento de las opciones cientificas y reagrupamiento de la
ensefianza de las matemdticas con alumnos que siguen
opciones y especialidades diferentes para aumentar el niime-
ro de alumnos por clase, se recurre a horas extraordinarias
(el volumen actual de las horas extraordinarias en matema-
ticas representa el equivalente a 3.000 puestos de profeso-
res), desarrollo de puestos méviles (en 1995, el 10% de los
profesores de matematicas no era fijo: el profesor no ense-
fiaba de manera fija en un centro fijo), los profesores en
pricticas desde que superan la oposicién toman bajo su res-
ponsabilidad 6 horas de clase (en tanto que nunca antes ha
ensefiado, y que no ha sido formado para ello). Teniendo

en cuenta los problemas presupuestarios que tiene Francia,

la situacién deberd de permanecer estacionaria.

NUmero de horas de clase semanales de
cada profesor

Depende del tipo de centro. Los profesores de escuelas:
dan 26 h de las cuales dos son de reunién entre profeso-
res. Los profesores de colegios o institutos, 18 h, a las que
se pueden afiadir dos suplementarias remuneradas, por
razones de servicio. Por altimo, los profesores agregados
15 h, a las que se pueden afadir dos suplementarias
remuneradas, por razones de servicio.

A ello se afiaden las reuniones de coordinacién o de
informacién (niimero variable), las sesiones de evaluacién
(una por trimestre), reuniones con padres (depende del
curso) y, por supuesto, la preparacion de las clases, la
correcciéon de los trabajos de los alumnos y la formacién
continua,

Los profesores que han superado una oposicion, tienen el
estatus de funcionarios del estado.

Los programas

de ensenianza

son programas
nacionales.

La escuela
maternal propone
para tres cursos
(de 3 a 5 aiios)
los siguientes
aprendizajes:
clasificaciones,
seriaciones,
enumeraciones,
medida,
reconocimiento
de formas
Y relaciones
espaciales.

Los programas y sus refor-
mas

Los programas de ensefianza son pro-
gramas nacionales.

Los programas de las escuelas materna-
les y primarias, del colegio y de
Segundo son los mismos para todas las
clases, puesto que no hay diferen-
ciacién de opciones.

Por contra, los programas de la ense-
fianza profesional o de los cursos
Primero y Terminal, dependen de la
opcién, de la optatividad y de la espe-
cialidad elegidas.

Maternal y primaria

Los programas se han establecido por
la O.M. de 22 de febrero de 1995, que
escalona entre 1995 y 1997 la puesta en
marcha de los nuevos programas, los
anteriores eran de 1985. Los programas
repartidos en tres grupos de edad,
empiezan con una introduccién que da
los objetivos y las principales intencio-
nes, seguidos del desarrollo de los con-
tenidos y de los temas.

La escuela maternal propone para tres
cursos (de 3 a 5 afios) los siguientes
aprendizajes: clasificaciones, seriaciones,
enumeraciones, medida, reconocimiento
de formas y relaciones espaciales. Un
extracto del programa de matemdticas
sobre la introduccién del nimero preci-
sa «para el nifio, la cuantificacién del
mundo que le rodea no es numérica, en
su conjunto, las cantidades que se esti-
man o que se producen pueden rebasar
sus posibilidades de enumeracitn.
Progresivamente aprende a construir un
cierto nimero de procedimientos o de
instrumentos para nombrar las coleccio-
nes de objetos: estimacién relativa y glo-
bal de las cantidades (mds, menos,
igual); enumeracion de pequefias colec-
ciones por una percepcién instantanea,
comparacién con colecciones naturales
(dedos de la mano) o colecciones reco-
nocibles (nimero de sitios alrededor de
una mesa,...); fijacién y extension de
modos de contar hablando; enumera-
cion utilizando lo anterior.



En la escuela primaria, los programas
_ estan dados en dos partes que tratan
; ku‘eS temas: nimero y cilculo, geometria
. y medida.

. Una parte comin para los dos primeros
~ cursos (6'y 7 ahos), se dedica al campo
qumérico, descubriendo los naturales y
la. numeracioén decimal, para llegar
hasta el 1000, y el dominio de la suma
.~ con una pequefa introduccién a la
multiplicacién. En geometria, se inicia
el alumno en el espacio, reconoce algu-
nas figuras geométricas sencillas y pone
a punto técnicas de referencia, de
reproduccioén y de construccion, empie-
za a dominar las medidas de longitud y
de masa. Se intenta desarrollar la apti-
tud para investigar y para razonar. La
resolucién de problemas ocupa un
lugar importante en el aprendizaje.

Asi mismo, es comun a los tres dltimos
cursos (8 a 10 afios), la parte que pro-
pone el descubrimiento de los nimeros
decimales y de las fracciones, con las
técnicas operatorias de las cuatro opera-
ciones. La nocién de funcién numérica
se introduce en el marco de las situa-
ciones de proporcionalidad. En geome-
tria el alumno completa sus conoci-
mientos sobre los objetos geométricos
(cara, vértice, arista, linea recta, dngulo,
perpendicular, paralela), practica traza-
dos y maneja diferentes instrumentos
(papel de calco, escuadra, compis y
transportador), y pone a punto técnicas
de reproduccién, construccién y trans-
formacién (simetria axial, aumento y
reduccién). En medida, amplia sus com-
petencias a los dngulos, dreas, volime-
nes y tiempo. Se desarrollan las capaci-
dades de investigar, abstraer, razonar,
probar, con una iniciaciéon a la logica y
al rigor. La resolucién de problemas
ocupa siempre un lugar principal.

Damos un extracto de la parte niimero
y cdlculo: {NGmeros decimales: escritura
con comas, escritura fraccionaria, paso
de una a otra; orden en los decimales
(comparacién, encaje); practica del cil-
culo exacto o aproximado utilizando las
técnicas operatorias (suma, resta, multi-
plicacion y division de un decimal por
un entero), calculo (mental o escrito), la

...el profesor tiene
completa libertad
para organizar
su enserianza
(distribucion
horaria,
progresion
adoptada,
eleccion de las
actividades y de
los libros de texto,
presentacion de
las nociones), con
la condicion de
que se alcancen
los objetivos
serialados en
los programas.
Desgraciadamente,
el volumen
horario, que se
considera
insuficiente para
ciertos cursos,
en relacion con
los contenidos
de los programas,
reduce
los espacios
de libertad.

calculadora en situaciones en las que su uso se muestra
pertinente, orden de magnitud (encaje, valor aproximado).
Problemas relativos a la suma y la resta, a la multiplicacién
v a la divisién decimal de dos enteros».

Secundaria, ¢la misma para todos?, ¢opcio-
nes, niveles?

El nuevo programa de sexto estd en la O.M. de 22 de
noviembre de 1995. Para los siguientes cursos, los pro-
gramas se renovaran cada afio a medida que avancen los
alumnos con esos NUevos programas.

A partir de Sexto, los programas se precisan para cada
curso, en primer lugar lo que se refiere a la naturaleza,
objetivos, instrucciones generales y eleccién de métodos,
luego se detallan los contenidos del programa por temas.
Para el colegio, los temas propuestos son: trabajos geo-
meétricos, trabajos numeéricos, organizacién y gestién de
datos, funciones y para cada uno se precisan en paralelo
las competencias exigibles y los comentarios.

Los programas son bastante cerrados en cuanto a conte-
nidos; los contenidos obligatorios y ciertas partes que se
excluyen estin precisadas y comentadas. Sin embargo, se
recuerda que el profesor tiene completa libertad para
organizar su enseflanza (distribucién horaria, progresién
adoptada, eleccién de las actividades y de los libros de
texto, presentacion de las nociones), con la condiciéon de
que se alcancen los objetivos sefialados en los programas.
Desgraciadamente, el volumen horario, que se considera
insuficiente para ciertos cursos, en relacién con los con-
tenidos de los programas, reduce los espacios de libertad.

Los cuadros 6 y 7 presentan un resumen de los conteni-
dos de los programas desde Sexto hasta Segundo (de 12
a 16 afios, final de la escolarizacion obligatoria), en el que
el curso Segundo se describe por los programas de 1990,
mientras que los demis cursos se describen de acuerdo
con los programas o los proyectos de 1995.

Para los cursos desde Segundo hasta Terminal, los pro-
gramas imponen trabajos practicos y para cada tema con-
tienen una lista de los trabajos pricticos a realizar.
Igualmente, desde Segundo, obligan al empleo de calcu-
ladoras de bolsillo programables y con funciones estadis-
ticas. Recomiendan el empleo de material informatico,
especialmente a través de la explotacién de la lectura gra-
fica en la pantalla.

Para los cursos primero y terminal, v para la ensefianza
profesional, cada opcién tiene un programa especifico.
Ademds para cada opcién L, ES, y S existe una posible
ampliacién de las matematicas (opcién o especialidad de
matematicas) con un horario y un programa suplementa-
rios de matematicas especificas para cada opcion. En estos
cursos, los programas tienen abundantes trabajos practicos.




Configuraciones, construcciones Referencias, distancias y angulos, Magnitudes y medidas
y transformaciones vectores

Sexto Circunferencia, tridngulos, tridngulos particu- | Abscisas positivas sobre una recta graduada. | Perimetro y drea de un rectdngulo, drea de un|
lares, rectdngulo, rombo. Referencias para los enteros, en una recta tridngulo rectdngulo.

Transformaci6n de figuras por simetria axial. | graduada (abscisa) y en un plano Longitud de la circunferencia.
cuadriculado (coordenadas). Volumen de un paralelepipedo rectangulo
a partir de un enlosado

Quinto Paralelogramo. Referencias en una recta graduada, abscisa Suma de los dngulos de un tridngulo.
Construccién de tridgngulos (con instrumen- del punto medio: referencias en un plano Area del paralelogramo, del tridngulo,
tos y/o soporte informético geométricos). cuadriculado. del circulo.

Concurrencia de las mediatrices. Desigualdad triangular. Distancia de un pun- | Medida del tiempo,

Transformacion de una figura por una to a una recta. Interseccién circulo-recta, Area lateral y volumen de un prisma recto,
simetria central. tangente a una circunferencia. y de un cilindro de revolucién.

Prismas rectos, cilindros de revolucién.

Cuarto Tridngulo: teorema sobre el punto medio de Coordenadas del punto medio de un Magnitudes cociente corrientes (m/s,
dos lados y su reciproco. segmento. y km/h, m¥/s, F/kg,...)

Tridngulo determinado por dos rectas para- Relacién de proporcionalidad: Volumen de una pirimide, volumen
lelas que cortan a dos secantes: representacién grafica. y drea lateral de un cono de revolucién.
proporcionalidad de las longitudes. Teorema de Pitdgoras y su reciproco.

Rectas notables de un tridngulo: concurrencia. | Coseno de un 4ngulo agudo.

Transformacién de figuras por traslacién. )

Pirdmides y cono de revolucién.

Tercero Poligonos regulares. Representacion grifica de una funcién afin. Magnitudes producto corrientes y magnitudes
Teorema de Thales. Su reciproco. Coordenadas de un vector. compuestas en general (Kw.h,...).
Transformacién de figuras por composicién Trigonometria en el tridngulo rectidngulo. Area y volumen de la esfera.
de simetrias centrales o de traslaciones, Vectores (relacionados con las traslaciones),

¥ por rotacién. suma de vectores.
Esferas.
Problemas de secciones planas de sélidos.

Segundo Efectos de las transformaciones (traslacién, Célculo vectorial: suma, multiplicacién;

- rotacion, homotecia, simetria) sobre configu- | interpretacién de la configuracién de Thales
raciones sencillas (paralelismo, alineamiento, y de la homotecia.
distancias, dngulos,...). Base, referencias, ecuaciones de rectas,
Ejes de simetrias. expresién analitica de la distancia ydela
En el espacio: rectas, planos, objetos habi- ortogonalidad.
tuales, aplicar las propiedades de le geome- | Circulo trigonométrico: cos, sen y tan.
tria plana, ortogonalidad, proyeccidn,

Cuadro 6. Geometria en los programas de sexto a segundo

En la opcion cientifica, S en primero, el programa de 1991
propone: en digebra, las funciones polindmicas y los poli-
nomios de segundo grado; en probabilidad, una descrip-
cion de los sucesos aleatorios, utilizando el vocabulario y
organizando y nombrando los datos con ayuda de parti-
ciones, arboles, tablas y modelos; para las sucesiones y
Jfunciones numéricas: generalidades sobre funciones, limi-
tes y derivadas de funciones, utilizacién de la derivada
para el estudio local y global de las funciones, adquisicién
de un buen dominio de las funciones habituales (poliné-
micas, racionales, raiz cuadrada, trigonométricas), genera-
lidades sobre sucesiones, sucesiones definidas en funcién
de n, o por recurrencia, sucesjones aritméticas y geométri-
cas, limites de sucesiones; en geometria: baricentro y pro-
ducto escalar en el plano, calculo vectorial y configuracio-
nes en el espacio, dngulos orientados en el plano, rotacio-
nes, transformaciones (traslaciones, homotecias, reflexio-
72es, rotaciones): sus composiciones y sus efectos sobre las

configuraciones y/o las propiedades.

En la serie cientifica, S, en terminal, un
proyecto (que quizd se modifique) de
programa para 1997 propone: en and-
lisis, funciones numéricas y sucesiones:
limite y orden, limite de una funcién
compuesta, derivacion de una funcién
compuesta, desigualdad de los incre-
mentos finitos, primitiva de una funcién
continua en un intervalo, funciones
habituales (logaritmo neperiano y
exponencial, potencial, circulares),
resolucion de la ecuacién diferencial
y'=avy, crecimiento comparado de las
funciones de referencia, imagen de una
sucesién por una funcién, limites, estu-
dio de la ecuacién f(x) = a, ejemplos de



busqueda de soluciones aproximadas
conayuda de las sucesiones. En cdlcu-
Jo integral: integral de una funcién
sobre un segmento, linealidad y desi-
- gualdades, integracion por partes, cél-
culo de dreas y de volmenes. En dlge-
bra, aritmética y geometria: sistemas de
ecuaciones lineales (método de Gauss),
divisibilidad en los enteros, nimeros
primos, nGmeros complejos, forma
algebraica y trigonométrica, baricentro,
producto escalar en el espacio, produc-
to vectorial, representaciones paramé-
tricas y ecuaciones cartesianas de rectas
y planos, curvas paramétricas en el

plano, elipse. En combinatoria y proba-

bilidades: utilizacion de 4rboles, tablas y diagramas para
contar, combinaciones, propiedades, férmula del bino-
mio, probabilidades en conjuntos finitos, variable aleato-
ria con un namero finito de valores, ley de probabilidad,

esperanza, desviacién tipica, probabilidad condicionada.

La especialidac en matemdticas tiene 2 horas suplemen-
tarias de clase a la semana en terminal, con el siguiente
programa: aritmética: divisién euclidea y algoritmo de
Euclides, miximo comin divisor, minimo comtn malti-
plo, enteros primos entre si, teoremas de Bézout y de
Gauss; geometria: Isometrias con un punto fijo, semejan-
zas directas de centro un punto, desplazamientos, anti-
desplazamientos: composiciones y reciprocos; aplicacién
al estudio de configuraciones, bisqueda de lugares, pro-

blemas de construccién.

Nimeros y cialculo numérico

Calculo literal ]

Funciones numéricas

Representacidon y organizacion
de datos

Escritura decimal y operaciones
+y -. Divisién por un entero:
cociente y resto en la divisién
euclidea, divisién aproximada.
Truncatura y redondeo.

de dos enteros, simplificaciones.

Escritura fraccionaria del cociente

Sustitucion de valores numéricos
por las letras en una férmula.

Aplicacion de una tasa de
porcentaje.

Cambios de unidades de
longitud, de area.

Estudio de ejemplos que se .
relacionen o no conla
proporcionalidad.

Ejemplos que nos lleven a leer,
a establecer, tablas y graficas,

Cilculos sucesivos, prioridades
operatorias, Producto de frac-
ciones, Comparacién, sumay.
resta de fracciones de ‘denomi-
nadores iguales o multiplos.
Comparacién, suma y diferencia
de enteros, en escritura’ decimal,

Igualdad

k-(a+b)= k-a+k'b.

Verificacién de una igualdad o
desigualdad por sustitucién de
valores numéricos en una o
varias variables.

Movimiento uniforme.

Cambios de unidad de tiempo.
Calculo de un porcentaje, de
una tasa, de una frecuencia.
Coeficiente de proporcionalidad.

Clases, efectivos de una distri-
bucién estadistica; efectivos
acumulados.

Frecuencias.

Diagramas de barras,
diagramas circulares.

Cuarto Operaciones (+,-,x,/) con enteros

en escritura decimal o fraccionaria

Potencias de exponente entero
negativo.

Notaciones cientifica y de
ingeniero de los nimeros.
Teclas raiz cuadrada y cos de la
calculadora; sus inversas.

(no necesariamente simplificada).

Desarrollo de expresiones.
Efecto de la suma y de la
multiplicacién sobre el orden.
Ecuaciones de primer grado
con una incognita,

Velocidad media.

Cilculos en los que intervengan
los porcentajes, los indices.
Cambios de unidades para las
magnitudes cociente corrientes.
Aplicaciones de la proporciona-
lidad (por ejemplo, problemas
de mezclas).

Cilculos en los que se utilicen
frecuencias (por ejemplo,
reagrupamiento en clases):
Medias.

Iniciacién al empleo de progra-
mas de estadistica con ordenador
para hacer tablas y graficos.

Tercero Cilculos con radicales.

Ejemplos sencillos de algoritmos

aplicaciones numéricas en
el ordenador.
Fracciones irreducibles.

(diferencias sucesivas, Euclides,...);

Factorizacién (identidades).
Problemas que se resuelven

con ecuaciones de primer grado.
Inecuaciones,

Sistemas de dos ecuaciones de
primer grado con dos incdgnitas,

Estudio general del efecto de una
reduccién, de una ampliacion
sobre las dreas, o sobre los
voltimenes.

Problemas de cambio de unidades
para magnitudes compuestas.
Funciones afines.

Empleo de medidas de
dispersién para comparar dos
distribuciones estadisticas.

Segundo

Operaciones con desigualdades.
Valor absoluto, intervalos,
aproximaciones.

Prictica del cdlculo con potencias,
radicales y fracciones (férmulas).

Factorizacién y aplicacién a la
resolucion de ecuaciones e
inecuaciones.

Sistemas de dos ecuaciones o
inecuaciones de primer grado
con una o dos incognitas.

Generalidades sobre las funciones:
curva, paridad, periodicidad,
variacion, extremos:

Funciones habituales: afin;
cuadritica, raiz cuadrada,
inversa, cos, sen.

Serie estadistica de una variable:
distribucion en clases, efectivos,
frecuencias; con una variable
cuantitativa; efectivos y frecuen-
cias acumuladas, caracteristicas
de posicién y de dispersién

(media, desviacion tipica).

Cuadro 7. Dominio numérico y algebraico en los programas de sexto a segundo




Relacién o correlacién entre los programas
de matemadticas y los de ofras materias

No hay relaciones importantes explicitas con los progra-
mas de otras disciplinas, excepto quiza en la ensefianza
profesional. Muy frecuentemente, los profesores de otras
disciplinas introducen las nociones matemadticas indepen-
dientemente de la clase de matematicas. Este hecho se ve
reforzado por la monovalencia de los profesores de la
ensefianza general.

En la ensefianza general, en el Colegio, la parte organi-
zacion y gestion de datos del programa propone da adqui-
sicién de algunos instrumentos estadisticos Utiles en otras
disciplinas y en la vida de todo ciudadano... Los trabajos
correspondientes no se pueden concebir mas que a partir
de ejemplos y en relacién, siempre que sea posible, con
la ensefianza de otras disciplinas: ciencias de la vida y de
la tierra, tecnologia, geografia». En segundo, el programa
precisa: Ja ensefianza de las matematicas también se debe
relacionar con otras disciplinas en dos aspectos principa-
les: estudio de situaciones salidas de estas disciplinas;
organizacion concertada de actividades de ensefianza.
Mis ampliamente, conviene mostrar el valor del conteni-
do cultural de las matematicas; la introduccién de una
perspectiva histérica puede contribuir a ello». Para los sis-
temas de ecuaciones lineales, el objetivo es «estudiar los
problemas surgidos en otras disciplinas y en la vida eco-
ndémica y social». Para las funciones «se explotardn amplia-
mente las situaciones surgidas de las ciencias técnicas y
de la vida social». Para geometria, «@ través de algunos
ejemplos surgidos en la mecédnica y en la fisica, se desta-
cara el hecho de que el interés de la nocioén de vector no
se limita a la geometria». Los calculos de distancias, dreas
y volimenes »se basarin, con frecuencia, en situaciones
concretas (topografia, objetos técnicos)».

Los métodos de ensefianza

En este parrafo es dificil describir la verdadera realidad,
debido, tanto a la variedad de piblicos (una escuela ZEP
—zona de educacién prioritaria—, no se gestiona pedagd-
gicamente como una escuela de un barrio residencial)
como a la variedad de profesores. Muy a menudo, descri-
biremos las instrucciones que dan los programas, a veces,
daremos puntos de vista, sin que se pueda medir la dis-
tancia entre la realidad y estas intenciones.

Los métodos de ensefianza de las matematicas han cam-
biado considerablemente desde 1977 (comienzo de la
reforma Haby en Sexto) hasta 1983 (llegada de los prime-
ros alumnos reformados a Terminal), especialmente en el
Segundo Ciclo. Durante este periodo, las matematicas
«mnodernas» se han abandonado, con una vuelta a lo con-

Desde la escuela
primaria,
el programa
subraya el lugar
central de
la resolucion de
problemas en
la apropiacion
por los alumnos de
los conocimientos
matemdaricos. ..

En el colegio,
el programa
precisa que
es esencial que los
conocimientos
tengan sentido
para el alumno
a partir de
las cuestiones que
él se plantea.

creto. El lenguaje de la teoria de con-
juntos y de las estructuras (grupos,
cuerpo, espacio vectorial), la construc-
cion axiomatica de la geometria y la
definicién tedrica de los limites por los
infinitésimos se han suprimido.

Estudio por niveles

Desde la escuela primaria, el programa
subraya «l lugar central de la resolucién
de problemas en la apropiaciéon por los
alumnos de los conocimientos matema-
ticos: las actividades relativas a la reso-
lucién de problemas se realizan sobre
problemas destinados a aplicar, a reuti-
lizar, a consolidar las adquisiciones
anteriores; situaciones de investigacion,
que llevan al alumno a explorar los
pasos de la resolucién de problemas y a
introducir asi, nociones e instrumentos
nuevos. La mayoria de las nociones, en
el campo numérico, geométrico, o
incluso en el de la medida, pueden ser
elaboradas por los alumnos como ins-
trumentos pertinentes para resolver pro-
blemas nuevos, antes de ser estudiados
en si mismos y vueltos a aplicar en otras
situaciones. No hay que perder nunca
de vista que toda nocién o técnica
nueva, se construye sobre las adquisi-
ciones anteriores y sobre las experien-
cias de que disponen los alumnos».

En el colegio, el programa precisa que
es esencial que Jos conocimientos ten-
gan sentido para el alumno a partir de
las cuestiones que él se plantea. Se ten-
drd que privilegiar la actividad de cada
alumno, sin abandonar el objetivo de
las adquisiciones comunes. Las activi-
dades elegidas deben:

e permitir un posible comienzo para
todos los alumnos, por tanto, no dar
mds que instrucciones muy sencillas
y no exigir mds que conocimientos
solidamente adquiridos por todo el
mundo;

e crear ripidamente una situacién lo
bastante rica como para provocar
conjeturas;

o hacer posible la puesta en practica
de los instrumentos previstos;

e suministrar a los alumnos, con toda
la frecuencia posible, ocasiones para




controlar sus resultados, todo ello
favoreciendo un nuevo enriqueci-
miento; por ejemplo, a ello se llega
previendo diversos itinerarios que
permiten comparaciones fructiferas.

- ‘El profesor tendrd cuidado de que los

alumnos lean y comprendan mejor un
texto matematico. Guiari a los alumnos
en la produccién de textos. Un método
eficaz es el paso del hacer al hacer
bacer. Cuando un alumno escribe ins-
trucciones para su ejecuciéon por otro, o
para el ordenador, la obligacién de ser
preciso se le presenta como una nece-
sidad evidente».

En el instituto de ensefianza general, el
programa insiste en la «dmportancia del
trabajo personal de los alumnos, tanto
en el centro, como en su casa, y del
papel formativo de las actividades de
resolucion de problemas. En esta pers-
pectiva se introduce un apartado de tra-
bajos practicos en cada capitulo del
programas.

Ja sintesis que constituye la clase, pro-
piamente dicha, tiene que ser breve; se
refiere no solo a las nociones, resulta-
dos e instrumentos de base que los
alumnos tienen que conocer y saber
utilizar, sino también sobre los métodos
de resolucién de problemas que los
activan.

Empleo de los libros de texto

Es casi general el empleo de los libros
de texto. Como los programas son
nacionales, el mercado editorial escolar
es importante, lo que permite una gran
variedad entre diferentes libros redacta-
dos por equipos de profesores para edi-
tores privados. Hasta el colegio, inclui-
do, la compra de los libros de texto esta,
en principio, a cargo de las autoridades
locales. Su renovacién se hace, en pro-
medio, cada cuatro afios. Al salir los
nuevos libros, el profesor que tiene a su
cargo un curso con el nuevo manual,
puede recibir gratuitamente un ejemplar.
Por regla general, el conjunto de profe-
sores de matemdticas se retne en un
consejo de departamento para elegir el
nuevo texto adoptado por el centro.

En el instituto
de ensenianza
general,
el programa
insiste en
la importancia del
trabajo personal
de los alumnos,
tanto en el centro,
como en su casa,
y del papel
Jformativo de
las actividades
de resolucion
de problemas.

Hasta el colegio,
incluido,
la compra de
los libros de texto
estd, en principio,
a cargo de
las autoridades
locales.

El libro de texto es muy utilizado como colecciéon de ejer-
cicios o de actividades, para tratar en clase o para prepa-
rar en casa. También se encuentra el desarrollo de la
clase, destacando los resultados esenciales y los ejemplos.
A veces, fichas, métodos, ejercicios comentados o con
indicaciones, resimenes, permiten al alumno la utiliza-
cién del libro de forma auténoma, como complemento de
la clase del profesor.

Muchos profesores producen, con ayuda de montajes
fotocopiados, o de trabajo con el ordenador, sus propios
documentos de trabajo.

También existen instituciones que editan libros sobre temas
relacionados con la ensefianza de las matemdticas, muy
apreciados por los profesores: la Asociacién de Profesores
de Matemiticas de la Ensefianza Publica (APMEP), los
Institutos de Investigacidn sobre la Ensefianza de las
Matemdticas (JREM), ligados a la universidad, el Centro
Nacional y los Centros Regionales de Documentacion
Pedagdgica (CNDP y CRDP), y el propio Ministerio.

Esta edicién también se refiere a la produccién de mate-
rial informatico, de videos; y de revistas periédicas para
alumnos o para profesores.

Ejercicios o problemas... problemas abiertos

En la escuela primaria, el programa distingue, entre las

actividades relativas a la resolucién de problemas aquellas

que «se refieren a:

e verdaderos problemas de investigacion, para los que el
alumno no dispone de procesos previamente explorados;

o problemas destinados a permitir la utilizacién de
adquisiciones anteriores, en situaciones de explicacion
o de aplicacién;

¢ problemas destinados a permitir la utilizacién conjunta de
varios conocimientos en situaciones mis complejas. Un
mismo problema, segin el momento en que se plantee,
segln los conocimientos de los alumnos a quien se des-
tine y segin la gestién que de €l se haga, puede poner
de manifiesto una o otra de las anteriores categoriase,

El programa para el colegio desea que se dedique wn
lugar importante a la actividad de construccién, de reali-
zaciéon de dibujos, de resolucién de problemas, de orga-
nizacién y tratamiento de datos, a los calculos...»

En el instituto de ensefianza general Jos trabajos practi-
cos son de dos tipos: unos poner en practica técnicas cla-
sicas y bien definidas, cuyo dominio es exigible a los
alumnos. Los otros, que llevan la mencién ‘ejemplos de’
se destinan a desarrollar un saber hacer o para ilustrar una
idea: los alumnos tendrdn que haber adquirido, al final
del curso, una familiarizacién con el tipo de problema
considerado, pero ningln conocimiento especifico se
puede exigir respecto a ellos y se deben de dar a los




alumnos todas las indicaciones dtiles, especialmente en
las pruebas de evaluacion».

Existen, ademis, numerosas competiciones matematicas
entre alumnos o entre clases, tanto de caricter regional,
como nacional e internacional.

El rigor y las demosiraciones, y su ubicacién

Los programas piden una sensibilizacion al rigor y a la
demostracion desde la primaria. En el colegio da parte de
cuestiones de naturaleza formal es necesariamente
modesta». La demostracién es objeto de una primera ini-
ciacidn. En sexto, se trata de «omar contacto con los teo-
remas y aprender a utilizarlos»; el profesor tiene que
«saber identificar y prever las sutilezas que es preferible
callar, los pasos rigurosos que se deben sustituir por argu-
mentos accesibles a los alumnos, y conocer las exigencias
prematuras de formulacién que obstaculizan una progre-
sién adecuada».

«Los estudios experimentales (cilculo numérico, con y sin
calculadora, medidas o representaciones con ayuda de
instrumentos,...) permiten formular conjeturas y dan sen-
tido a las definiciones y teoremas. Por tanto, tienen su
lugar en la formacioén cientifica de los alumnos. No obs-
tante, se cuidara de que los alumnos no las confundan
con demostraciones: por ejemplo, para cualquier resulta-
do matemitico enunciado, se precisard explicitamente
que se supone, cuando no estd demostrados,

«Es importante hacer percibir, poco a poco, a los alumnos
lo que es la actividad matematica, evitando exigirles pro-
bar propiedades percibidas como evidentes».

«El curso quinto se ve como una etapa importante en la
adquisicién del sentido, con la presentacién de igualdades,
vistas como proposiciones cuya verdad hay que estudiar.

En el instituto de ensefianza general, «se deja al profesor
la decision de hacer las demostraciones, de dar un esque-
ma de ellas, o de admitir el resultado, todo ello, mante-
niendo un buen equilibrio entre estas diferentes posibili-
dades». En el programa la mencién admitido significa que
la demostracién queda fuera del programa.

Las capacidades de experimentacién y razonamiento, de
imaginacion y andlisis critico, lejos de ser incompatibles,
deben de desarrollarse a la par: formular un problema, con-
jeturar un resultado, experimentar con ejemplos, construir
una demostracién, poner en prictica instrumentos tedricos,
poner una solucién en orden, controlar los resultados obte-
nidos, evaluar su pertinencia en funcién del problema
planteado no son mas que momentos diferentes de una
misma actividad matemdtica. En este contexto, la claridad y
precision de los razonamientos, la calidad de la expresion
escrita y oral constituyen importantes objetivos. Sin embar-
o, el dominio del razonamiento y del lenguaje matemati-

En el colegio
«a parte de
cuestiones
de naturaleza
Jormal es
necesariamente
modesta.

En el instituto
de enserianza
general,

«se deja al profesor
la decision de
hacer las
demostraciones,
de dar un
esquema de ellas,
o de admitir
el resultado,
todo ello,
manteniendo un
buen equilibrio
entre estas
diferentes
posibilidades».

co debe situarse en una perspectiva de
progresion; se evitard cualquier exigen-
cia prematura en la formulacién, tanto
para los enunciados como para las
demostraciones. En particular, el voca-
bulario y las notaciones no se imponen
a priori; se introducen a lo largo del
estudio segln un criterio de utilidads.

La organizacion del trabajo

En el colegio «¢l trabajo personal de los
alumnos en clase, en los estudios, o en
casa, es esencial para su formacién. En
particular, los trabajos individuales de
redaccién contribuyen eficazmente al
dominio del lenguaje, a la memoriza-
cién de los saberes y saber-hacer y al
desarrollo de las capacidades de razo-
namientos,

En el instituto de enserianza general, se

persiguen «dos objetivos esenciales:

° Entrenar a los alumnos en la activi-
dad cientifica y promover la adquisi-
cién de métodos: la clase de mate-
mdticas en ante todo, un lugar de
descubrimientos, de explotacién de
situaciones, de reflexién y de debate
sobre los desarrollos seguidos y
sobre los resultados obtenidos, de
sintesis, separando claramente algu-
nas ideas y métodos esenciales y
dando todo su valor a su importancia.

e Desarrollar las capacidades de
comunicacion: capacidad de escu-
char y de expresion oral, de lectura
y de expresién escrita (toma de
apuntes, redaccién correcta de un
enunciado o razonamiento,...)».

Son posibles diferentes disposiciones:

e toda la clase para una sintesis de los
trabajos hechos en grupos, lecciones
y ejercicios de aplicacién, controles
€sCritos;

e media clase en trabajos dirigidos:
actividades para introducir una
nocidén nueva que se termina con
toda la clase, lugar de observacién
que permite constituir grupos, segin
las necesidades, para los médulos,
gjercicios progresivos y de entrena-
miento, capacidades matematicas
(saber y saber hacer);



grupos de modulos en Segundo y en
Primero: capacidades personales y
funcionamiento del alumno, lugar
de apertura, lugar privilegiado para
el debate cientifico, ayuda individua-
lizada, profundizacioén.

El sistema de evaluaciéon

Evaluacién de los contenidos
matemdticos, de las actitu-
des, de las capacidades, de
los «valores»,...

En el colegio «l trabajo personal de los
alumnos en clase, en estudio o en casa,
es esencial para su formacion. En parti-
cular, los trabajos individuales de redac-
cién contribuyen eficazmente al domi-
nio del len;guaje, a la memorizacién de
los saberes y saber-hacer, y al desarrollo
de las capacidades de razonamiento».

En segundo de ensefianza general, el
programa precisa que «conviene desarro-
llar las capacidades de cada alumno y
ayudarle a precisar su proyecto de for-
macién y a realizarlo. A lo largo del
curso, la comunicacion de los objetivos a
alcanzary la puesta en marcha de formas
diversificadas de evaluacién pueden ayu-
dar con eficacia a progresar a los alum-
nos, a situarse y a elegir su futura orien-
tacién. Por otro lado, es deseable que se
pongan en practica medidas de apoyo
para los alumnos cuyo nivel no esté de
acuerdo con su proyecto futuro, para per-
mitirles realizar ese proyecto en buenas
condiciones. Ademis, en funcion de esos
proyectos, se puede hacer la eleccién de
las actividades y su nivel de profundidad;
pero esta diversificaciéon no deberia de
llevar a suprimir temas del programa ni a
destruir su equilibrio general.

«La resolucién de ejercicios y problemas
tiene que jugar también un papel cen-
tral en los trabajos realizados fuera del
horario escolar, en casa o en el institu-
to. Estos trabajos tienen funciones
diversificadas:
¢ La resolucién de ejercicios de entre-
namiento, combinada con el estudio

Existen varios
tipos de
evaluacion.
El profesor puede
evaluar
la produccion
individual
o colectiva de
un alumno con
una finalidad
Jformativa. ..
El profesor realiza
una evaluacion
sumativa cada
trimestre,
rellenando un
boletin en el que
figura una nota
de matemditicas,
situada en
relacion
con el grupo
de clase. ..

¢

de las lecciones, permite a los alumnos afirmar sus
conocimientos bisicos y evaluar su capacidad para
ponerlos en prictica en ejemplos sencillos.

e El estudio de situaciones mds complejas, en la forma
de preparacién de actividades en clase o de problemas
para resolver o para redactar, alimenta el trabajo de
investigacion, individual o en equipo, y permite a los
alumnos evaluar su capacidad para movilizar sus cono-
cimientos en diferentes sectores.

e Los trabajos individuales de redaccién, solucién de un
problema, puesta a punto de ejercicios estudiados en
clase, trabajos de sintesis sobre un tema estudiado, ana-
lisis critico de un texto,...) tienen por objetivo esencial
desarrollar las capacidades de puesta a punto de un razo-
namiento y de la expresion escrita; vista la importancia
de estos objetivos, estos trabajos de redaccion, tienen
que ser frecuentes, pero su longitud debe ser razonable.

e Las cuestiones de los controles, poco numerosos, com-
binarin ejercicios de aplicacién directa de las lecciones
y problemas mds sintéticos, incluyendo cuestiones enca-
denadas de dificultad creciente, pero que permitan a los
alumnos verificar los resultados. Deben de ser sufi-
cientemente cortas como para permitir a la gran mayo-
rfa de los alumnos estudiar el conjunto de las cuestio-
nes propuestas y redactar tranquilamente la solucions.

¢Como se evalta? Trabajos escritos en
clase, cuaderno del alumno, trabajos en
equipo, presentaciones orales...

Existen varios tipos de evaluacion.

El profesor puede evaluar la produccién individual o
colectiva de un alumno con una finalidad formativa: pre-
guntar oralmente a un alumno (con o sin nota, de acuer-
do con la situacién o el profesor: ejercicio preparado o
no), preguntar por escrito en clase (sobre la leccién, o
sobre la resolucién de ejercicios o de problemas), debe-
res o exposiciones preparadas en casa (calificadas o no).

El profesor realiza una evaluacién sumativa cada trimestre,
rellenando un boletin en el que figura una nota de mate-
maticas, situada en relacién con el grupo de clase (media
de la clase o mejores y peores notas de la clase), acompa-
fiada por observaciones escritas del profesor que participa
en un consejo de evaluacion de final de trimestre. La eva-
luacién de final de curso, puede tener una funcién de
orientacion para el alumno (hacia el curso siguiente, o
hacia uno u otro centro), con una evaluacién predictiva.

Los exdmenes para el titulo en tercero, o de bachillerato,
constituyen una evaluacion certificativa. En general, las mate-
mdticas se evallian con una prueba escrita, y en algunos
casos con la posibilidad de una prueba oral de recuperacién.

En el cuadro 8, indicamos la importancia de las matema-
ticas para los bachilleratos.




Bac L, literario, con especialidad matematicas 11,76 % (o 17,64 % si las matemdticas se

sacan por sorteo para la prueba especifica).

Bac L, literario, sin especialidad matematicas 0 % (o 5,88 % si las matemiticas se sacan
por sorteo para la prueba especifica).

Bac ES, econdmico y social, con especialidad mateméticas | 20,0 %

Bac ES, econbmico y social, sin especialidad matematicas | 14,29 %

Bac S, cientifico, con especialidad matematicas 25,00 % o 23,08 % segin las opciones.

Bac S, cientifico, sin especialidad matemadticas 19,44 % 0 17,95 % o 18,92 % seghn las
opciones.

Bac Tecnolégico, segtin las opciones 11,11 %, 0 5,13 %, 0 10,81 %

Cuadro 8: Porcentajes del peso de las matemdticas en la nota final del BAC

Existen ademds, al comienzo de cada curso escolar. para
el CE 2, para Sexto y para Segundo, evaluaciones de cada
alumno con cuadernos nacionales de evaluacién, en
varias materias entre las que estdn las matematicas. Estas
evaluaciones permiten a los profesores adaptar a las nece-
sidades individuales de cada alumno, los medios disponi-
bles (constitucién de grupos para los médulos en segun-
do, distribucién de los horarios y constitucién de los gru-
pos en Sexto,...). Esta operaciéon permite también una
evaluacién global del sistema educativo.

Acogida de las reformas: profesores,
alumnos, padres,...

Las actuales reformas son reformas muy numerosas, pero
cada una de ellas de efecto limitado. Ademis, estas refor-
mas no suscitan ni entusiasmo, ni oposicién masiva. Las
reformas delicadas (seleccién para la Universidad, ritmos
escolares, estatus de los profesores, gratuidad de la ense-
fianza) todavia no se han emprendido. Sin embargo, las res-
tricciones presupuestarias podrian ponerlas de actualidad.

De todos modos, se puede notar una cierta inquietud
entre los profesores, después del cambio de presidente de
la Republica. Este habia declarado querer efectuar un
referéndum sobre educacién. Como los profesores no ven
como se podrian resumir en una Gnica pregunta (que por
cierto, no ha sido todavia formulada por el presidente) los
problemas de la educacion, temen una recuperacién poli-
tica de los problemas de la educacién.

Un cierto nimero de politicos consideran que el sistema
educativo es demasiado caro y no es lo bastante eficaz.
Entre ellos, algunos piensan que la ensefianza de las
matemdticas tiene demasiada importancia y que es de efi- Richard Cabassut
cacia dudosa. En el Ministerio, algunos hablan de dicta- Licée International
dura de las matematicas, otros, desean, a propésito de la de Sflras,s\ourg.
reforma de las clases preparatorias cientificas, poner fin a RE

Université Louis Pasteur
la abstraccién. Un cierto nimero de cientificos de renom- Strasbourg.

bre han llevado a cabo duros ataques
contra la ensefianza de las matemdticas
y contra las matemdticas, denunciando
sus pretendidos efectos nefastos sobre
la formacién de los jévenes y deseando
asegurar una renovacioén de las ciencias
experimentales sobre los escombros de
las matematicas.

En octubre de 1995, la Inspeccién
General de matematicas escribia:
«Mientras el desarrollo de las opciones
cientificas constituye un reto esencial
para el pais y sus resultados son muy
importantes, el andlisis de la evolucién
de los efectivos en primero y terminal
en los cursos 1993, 1994 y 1995, pone
en evidencia una sensible disminucién
de la serie S, no solo en namero de
alumnos, sino también en porcentaje ...
Ademis, mientras que la especialidad
de matemiticas en terminal S, tiene que
abrirse ampliamente a los alumnos que
deseen elegirla, el anilisis de los efecti-
vos en terminal S, al comienzo de los
cursos 1994, 1995 pone en evidencia
una caida global sensible de esta espe-
cialidad, caida muy variable, depen-
diendo del perfil del centron,

En la misma época, la Asociacién de
Profesores de Matemiticas, con ocasion
de su Congreso declaraba: dos profeso-
res de matemdticas de la APMEP... se
inquietan ante la falta de reglamenta-
cién horaria en las clases de sexto y
quinto en los Colegios. Parece asi, que
los alumnos no se van a beneficiar de
las mismas condiciones de ensefianza,
pudiendo reducirse su horario hasta a
2 h 30 m a la semana... Los resultados
de su reflexién ponen de manifiesto
que las matematicas no son Gnicamen-
te un lenguaje, sino también un pensa-
miento inscrito en la historia universal,
e indispensable para la formacién del
ciudadano del mafiana. ;Puede pues
depender su ensefianza de una relacién
arbitraria con las fuerzas locales?»

¢La ensefianza de las matematicas en
Francia estaria en peligro? ;Asistiriamos
a la caida de Platon?



