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€
H ace algunos meses, los directores d

coordinar un.trabajo monogmf

. fueron los p eg
verano, y del ICME-S, tuve opommzdad de lmblar personalmente
con las personas encargadas de Inglaterra y Alemania que me
confirmaron el envio de su trabajo para finales de septiembre.



A mediados de agosto recibi un fax de Inglaterra, en el
que se me comunicaba la imposibilidad de, por parte de
la persona elegida, hacer su trabajo. Durante el mes de
septiembre he intentado localizar a otras personas de ese
pais, pero me ha resultado imposible para estas fechas
tener esa parte. Esta es la razon por la que no podemos
contar con un pais que, durante la época laborista tuvo un
sistema de ensefianza que fue fuente de inspiracién para
la Reforma del Sistema Educativo del Sr. Maravall, cuando
era ministro de educacién y, que en los tGltimos afios, con
la llegada de los conservadores al poder ha sufrido
profundas reformas.

A finales de agosto, asisti, como puede verse en otro lugar
de esta misma revista, al Congreso de la Sociedad Belga
de Profesores de Matematicas. En dicho congreso, la Junta
directiva de dicha sociedad me dijo que me enviaria su
colaboracién correspondiente a dicho pais, si bien sélo de
la parte francéfona. En este mismo Congreso, conocf a un
profesor croata que al hablarle del tema, se ofrecié a
escribir, aunque fueran unas pocas lineas sobre la
enseflanza de las matemiticas en su pafs. Acepté gustoso
su ofrecimiento, y esta es la razén por la que aparece
Croacia. La brevedad de esta parte se debe a dos razones;
una que Berislav, no habfa recibido el cuestionario
(cuando yo se lo envié, el ya habia enviado su trabajo,
cruce de correos), y otra las dificultades de la lengua, yo
no conozco el croata y €l tiene grandes dificultades para
escribir en francés (idioma comiin a ambos).

La riqueza del citado congreso no acaba alli, pues J. P.
Richeton, presidente de la A.PMEP. me comunicéd la
existencia de un trabajo realizado por R. Cabassut, para la
revista [‘Ouvert, de la regional de la APME.P. de
Strasbourg, sobre la Ensefianza de las Matematicas en
Dinamarca. Puesto, de nuevo, en contacto con R.
Cabassut, en los Gltimos dias de septiembre me ha hecho
llegar el trabajo que también se incluye asi, en este
monografico.

Sefialar también que el texto sobre Suiza esta elaborado
por mi, a partir de una brevisima respuesta de J. A.
Calame al cuestionario, y abundantes documentos que me
ha enviado para la ocasion.

De esta manera, la panorimica sobre la ensefianza de las
matemdticas en Europa es mds amplia, al recogerse, no
solo los paises inicialmente previstos, con excepcion de
Gran Bretafia, sino otros que podemos considerar
representativos de otras dreas europeas: Escandinavia,
Norte de Europa y nuevos paises del Este.

No quertia que esta introduccién impidiera la lectura de
los trabajos que siguen, pero si querria hacer un breve
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comentario general: las matematicas, y
su ensefianza, en el contexto europeo
han sufrido dos grandes reformas en
los ultimos decenios: la primera la de
las llamadas matemdticas modernas, y
otra posterior para salir del fracaso a la
que condujo aquélla. En esta segunda,
el interés se centra en las actividades de
los alumnos, capacidades
generales, en la resolucion de proble-
mas, al menos en los paises mis avan-
zados: Ttalia, Francia, Alemania*, Suiza.
El resto, les va siguiendo en los cam-
bios, si bien con més lentitud.

en las

En muchos paises, las responsabili-
dades educativas estdin muy repartidas
entre los distintos cantones, provincias,
regiones,... lo que da diferencias, mis
aparentes que reales, entre los sistemas
educativos correspondientes. El ntme-
ro de horas de matematicas por alumno
también es variable, podemos decir, en
general, que es superior al de Espafia.
La existencia, también en casi todos los
paises de una ensefianza secundaria
obligatoria hasta los
dieciséis afios, al menos, no impide que

generalizada,

existan, en la mayoria de paises
presentes en este trabajo, atn con los
mismos programas de matematicas,
diferentes niveles de profundizacién y
presentacioén; a veces con opciones
claramente diferentes desde los doce o
trece afios de los alumnos. Cuando
pasamos a la ensefianza no obligatoria,
constatamos que en general, el nimero
de horas dedicadas a las matematicas
en las opciones cientificas, es mayor, de
nuevo, que el que se da en estos
momentos en nuestro pais, en los
centros que dan BUP y COU, y, por
tanto, mucho mis si lo comparamos
con los centros que aplican la LOGSE.

No obstante, podemos reconocer que
las Matemdticas, siguen siendo un
lenguaje universal, que en Europa en
casi todos los paises su ensefianza ha
seguido y sigue por caminos préximos
y que estimular intercambios entre
profesores de esos paises puede servir
para mejorarla.




ANEXO

Estructura general del sistema educativo
Primaria, Secundaria,... Edades de cada una y posibles ramas de eleccion.
Fechas de inicio de la «dltima reformas, -

sHay una reforma general del sistema educativo, o solamente de ciertos aspectos: programas de algunas disciplings,..2

A

B.

C.

D. Cdlendorio, vacaciones; horario,...

E. Horas de matemdticas cada semana, citando el total de horas del correspondiente curso.
F.  Ensefanza privada/piblica. Proporciones.

G. Numero de alumnos por clase y nivel.

H.

Condiciones para acceder a la Universidad.

I Los profesores de matemadticas
A. Niveles de formacién {cursos de formacién en la Universidad para Primaria, Secundaria...).
B. sFormacién matemdtica, diddctica, pedagégica o en ofras disciplinas cientificas?
- C. Formas de acceso a la profesién de ensefiante: contrato laboral, funcionariado...

D. Nomero de horas de clase por semana de cada profesor.

Los programas (y sus reformas) (explicitar)

_A. Primaria, zel mismo para fodos?
B. - Secundaria; el mismo para fodos? sDiversas ramas? gDiversos niveles?
1. sDiferentes niveles de mateméticas, para el mismo grupo de edad, o no (de acuerdo con las capacidades personales)?

2. 3Diferentes niveles de matemdticas, para el mismo grupo de edad, o no (de acuerdo con las opciones de los alumnos: opcio-
nes cientificas, literarias, técnicas, fin de los estudios, ... |2

3. Programas: abiertos (ses el ensefiante quién-lo. cierra con su grupo de alumnos?) o cerrados (simpuestos por el Ministerio
correspondiente?).

C. Relacién o correlacién de los programas de Mateméticas con los programas de ofras materias.

IV, Los métodos de ensefianza

A. jDifieren segin el nivel escolar? Andlisis.

B. Empleo de los libros de texto.

C. Ejercicios o problemas... problemas abiertos.

D. 3El rigor y las demostraciones tienen algin espacio?

E. La organizacién de los trabajos en clase (individual, grupo, clases «magistrales», empleo (sabusivog) de los libros de texto, proble-

mas/ejercicios, trabajos de investigacion,...), deberes para casa...

V. El sistema de evaluacién
A. sEvaluacién de los contenidos mateméticos, de las actitudes, de las capacidades, de los «valores»...2

B. sPor qué medios se hace la evaluaciéng Ejercicios escritos en clase, cuaderno del alumno, frabajos en equipo, presentaciones ora-

les, ...

VL. La aceptacion de las «reformas» por parte del «piblico»: ensefiantes, alumnos, padres, ...

- VI Comentarios




