(Educacion) Matematica
y sentido comiun*

Cristine Keitel

Sentido comin equivale a buen
sentido préctico adquirido por
la experiencia de la vida y no
por un estudio especial.
Oxford Advanced Learners
Dictionary {1988).

El mundo de nuestra propia
experiencia, nuestra propia
realidad, se ha dividido en
dos y las reglas que se apli-
can en nuestro mundo cofi-
diano no tienen conexiones
visibles con las que se aplican
en el drea cientifica.
Moscovici (1981).

* Texto de referencia en el 47-

CIAEM, celebrado en Berlin en
julio de1995. Agradecemos la
autorizacién para su publica-
cién en la revista SUMA.

entido comuUn

El término sentido comuiin es impreciso. Su significado
difiere segln las interpretaciones individuales o los dis-
tintos entornos culturales; también es traicionado por sus
equivalentes en otros idiomas; para los términos buen
sentido y sentido comuin, la lengua francesa ofrece dos
puntos de vista ligeramente diferentes del concepto; en
holandés y en alemin los términos gezond verstand y
gesunder Menschenverstand, es decir, razonamiento
humano sano, se refieren a su significacién como una
cualidad innata del ser humano; y el
Hausverstand (diferente del término aleman) subraya su
orientacion practica casera.

austriaco

El sentido comiin no es un sentido en el sentido literal.
Mas bien se le considera basado en la evidencia dada por
los cinco sentidos. En el corazén del sentido coman hay
un proceso de razonamiento légico y su objetivo es su
aplicacion. El impacto del proceso de razonamiento es lo
que une el sentido comin a las matemiticas, pero es el
cardcter fragmentario del proceso logico lo que distingue
el sentido comin de las matematicas. El sentido comtn
toma, como punto de partida y material de argumenta-
cién, evidencias, verdades aceptadas y convenciones, las
matemdticas no. El pensamiento matemdtico considera del
mismo modo las implicaciones en ambos sentidos, el sen-
tido comtn sélo razona en un sentido.

Sin embargo, el sentido comtn es una herramienta poten-
te, indispensable, una condicién sine gua non para la
supervivencia del ser humano. Gracias a su buen sentido
(comiin), Robinson Crusoe es capaz de reinventar la civi-
lizacién. Robinson es un paradigma del sentido comun
como un equipamiento natural del hombre. La filosofia y
la investigacién cientifica dirigiendo esta referencia narural



del sentido comin la une a un sistema operacional lleno
de percepcién, comprensién y razonamiento; o la asocia
a actividades humanas fundamentales como contar, medir,
situar, explicar, dibujary fijar. El sentido coman es estu-
diado aqui como un campo de investigacién cognitiva,
més a proposito de aspectos formales que a contenidos.

No menos importante de lo que puede ser en una isla
desierta, es el impacto del sentido comin en la supervi-
vencia de la vida social. El sentido comtn es el medio con
el que un individuo mantiene sus reivindicaciones hacia
los demads, y al mismo tiempo negocia el equilibrio entre
ellas. El sentido comiin es la gramitica de las relaciones
sociales. Y es mis: esta gramatica no es transmitida como
una estructura abstracta, sino que es equipada de toda la
armada de hipodtesis corrientes o socialmente aceptadas,
costumbres, creencias, leyes y tabis, conocimiento local,
prejuicios y malas concepciones. Pues el sentido comtn
no es solo una herramienta, sino también el cuerpo mas
significativo de tradicidén y convencién, conocimiento y
valores sociales o culturales. Es el aspecto contenido del
sentido comin.

Matemadética y buen sentido (comuin)

Histéricamente, las matematicas y el sentido comin tie-
nen el mismo origen: abstraccién a partir de la accién
social, basada en las experiencias y las intenciones socia-
les comunes. Pero el ambito y el nivel de abstraccién son
diferentes, mientras que el sentido comin esta vinculado
al contexto y destinado al uso inmediato, la abstracciéon
matemdtica, por ser elemento constitutivo de las matema-
ticas consideradas como teoria cientifica elaborada, tiende
a librarse de todo contexto y la universalidad. La abstrac-
cién y la formalizacion son un objetivo en si; considera-
ciones estructurales y reglas formales reemplazan, para la
accion, las reglas ligadas a los contenidos. Sin embargo,
desde el punto de vista del sentido comun, la potencia de
aplicacién de las reglas abstractas era la caracteristica mis
convincente de las matemdticas: las matemdticas han sido
socialmente reconocidas, principalmente, gracias a sus
potencialidades para crear instrumentos potentes para
usos muy variados; no sélo para explicar el mundo, sino
también para manipular y cambiar la organizacién social
de la vida y la relacién humana con la naturaleza.

Mientras a los matematicos no solo les concernian la abs-
traccién y la formalizacién (matematizacién), sino tam-
bién el proceso inverso de aplicacién y de recontextuali-
zacidn, el sentido comin era un medio de juicio y de eva-
luacién; el conocimiento vinculado al contexto compro-
metia la orientacién. Por la separacién de las matemadticas
de las ciencias naturales y de las preocupaciones huma-
nas, por abandonar los problemas de aplicacién y de legi-
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timacién asi como la responsabilidad
social en aras de la especializacion, por
concentrarse mds en los refinamientos
formales de herramientas prospectivas
universales, las matematicas y el senti-
do comin llegaron a ser extrafios uno
con el otro, incluso contradictorios en
sus declaraciones y, por lo tanto, el sen-
tido comtn fue condenado a un plano
de inferioridad.

Aplicacién y evaluacién

Los mecanismos de las matematicas y de
la tecnologia, para modelar y presentar
nuestro mundo, suelen estar fuera del
alcance del juicio y del sentido comn.
El campo estd libre para los profesiona-
les y los especialistas en sus dominios
respectivos. ;Y la responsabilidad? Du-
rante mucho tiempo, el hecho de que el
razonamiento unido al sentido comun
daba un punto de partida para un dis-
curso publico sobre las materias de inte-
rés comun, no ha sido el menor de sus
valores; y el discurso publico garantiza-
ba evaluacién y control. Cuando el sen-
tido comdn queda relegado como una
autoridad en los procesos sofisticados de
modelizacién de las sociedades moder-
nas, el bienestar comtn ha perdido sus
instrumentos de cambio y de juicio mas
universales. Eso queda plasmado en las
aplicaciones matematicas explicitas y
mas aln en las implicitas (el término
matemdticas implicitas se refiere a la
transformacién de teorias y de modelos
matemiticos en tecnologias sociales o
materiales: en algoritmos sociales como
las oOrdenes militares, las instrucciones
de trabajo o las leyes juridicas, las insti-
tuciones de practicas sociales como la
burocracia; todo tipo de miquinas auto-
nomas y de tecnologia de la informa-
cién). Las matemdticas implicitas pene-
tran la vida social en todos los campos y
en todos los niveles, su interferencia
misma pasa en gran parte inadvertida vy,
en particular, su utilidad y sus objetivos
subyacentes quedan a menudo en la
oscuridad. La derrota del sentido comin

deja la concepcién y la instalaciéon de las
herramientas matematicas en la vida
social incontroladas y no evaluadas.



No se puede esperar que soluciones al
problema del control procedan de los
representantes politicos de las socieda-
des. Estos adoptan rapidamente las ofer-
tas de los especialistas de las matemati-
cas implicitas para realizar sus objeti-
vos. Mientras que la politica estd direc-
tamente enfrentada con el papel de las
matemadticas en el mundo moderno, las
reacciones son mis bien inttiles. Pues
se suele afirmar que para la salvacion
del desarrollo tecnolégico y del progre-
so cientifico —el proyecto de matemati-
zacién de nuestra sociedad— mas cono-
cimiento matematico deberfa ser adqui-
rido por mds personas, no solamente
para su éxito profesional sino mas bien
para su funcionamiento social. Sin
embargo, en la realidad, la transforma-
cibn de las matematicas y de otros
conocimientos expertos en tecnologia
mantienen verdaderamente una descali-
ficacién matemdtica: lo mds, las mate-
maticas implicitas son creadas, lo
menos, las matematicas explicitas son
exigidas y aplicadas.

Conocimiento instrumental ver-
sus conocimiento orientativo

La actividad matematica comprende un
amplio espectro de requisitos: ;prevé la
sociedad los buenos? ;Y la sociedad se
preocupa, al mismo tiempo, de reno-
varlos y de la ampliacién de los cono-
cimientos matemdticos expertos, y del
desarrollo del conocimiento ordinario
del sentido comiin? Mittelstrass propo-
ne una distincién entre los tipos de
conocimiento: un conocimiento instru-
mental (Verfiigungswissern), un conoci-
miento que se tiene a su disposicién y
un conocimiento modelizador, o de re-
presentacion, descrito como el dominio
de técnicas y habilidades que pueden
obtenerse por una parte sirviéndose
tanto de conceptos de la matemdtica
pura como de métodos aplicables, y
dirigiendo u orientando por otra parte
el conocimiento (Orientierungswissen),
que estd en relacién con el meta-pen-
samiento y los métodos hermenéuticos
y caracterizado como heterogéneo, eva-
luativo, que busca la justificacion, las
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visiones de conjunto, las conexiones, que estd - afectado
por lo normativo y lo significativo, ¥ que apunta en par-
ticular a la critica de ideologias y sus ofertas negativas.

(Consideramos el sentido comtn como algo estatico,
inmévil y, en consecuencia, pasado de moda en su con-
frontacion con los rapidos cambios de la realidad? ;Es el
sentido comiin tal vez algo que se renueva con cada
generacion, con su punto de partida real, sus perspectivas
y sus desafios? Es evidente que, para las operaciones
cubiertas por habilidades instrtumentales, el sentido
comun predispone al uso de la calculadora. Lo que debe-
1fa alimentar el sentido comin, deberia ser mas el cono-
cimiento orieniativo, en lugar de apoyar las habilidades
instrumentales. Curiosamente, la educacién matematica
hace lo contrario,

La cuestion fundamental podria ser: ;se debe rehabilitar el
sentido comun? La educacion deberfa entonces hacer
mayores esfuerzos para reforzarlo.

La ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas y el sentido comin

La relacion entre la educacién matemdtica y el sentido
comin es complicada porque el sentido comin infiltra los
actos de todos los participantes, los fines y los medios, los
contenidos y los métodos en todos sus aspectos y en todos
los niveles. Los nifios que entran en la escuela estin llenos
de buen sentido, la educacion debe, en gran medida, vol-
verlo a poner en su lugar; la educacion en todas las disci-
plinas y la educacién matemdtica, en particular, que estd
basada en un razonamiento anticipativo, depende mucho
de él, y finalmente como resultado de la educacién esco-
lar, mientras ningtin conocimiento experto sea estudiado
(como es el caso de las clases secundarias superiores),
alcanzard un estdndad sdlido de un nuevo sentido comun.

La educaciéon matematica es una labor social, estd afecta-
da por el conocimiento socialmente aceptado y seleccio-
nado para metas y objetivos socialmente determinados. El
conocimiento que ha sido aceptado depende del sentido
comin de la comunidad de matemdticos, de los educa-
dores en matemdtica y de las personas responsables del
sistema educativo. La clase, como parte principal del sis-
tema didActico, crea relaciones entre las redes de comu-
nicacién individuales y colectivos sociales, y entre el
conocimiento y la significacién individuales y sociales en
matemdtica. En resumen, la educacion escolar, y en su
seno la educacién matemadtica, es el agente mds eficaz de
la reproduccién del sentido comun, sin preocuparse del
hecho de que este rol sea aceptado o no. El hecho de que
la crisis del sentido comiin corresponda al ocaso del con-
cepto de educacién general no puede ser accidental.




Significacién y comunicacién en la educa-
cién matematica

La comunicacidn ha sido un prerrequisito necesario en el
desarrollo de las matematicas, y el discurso matematico y
meta-matemdtico, guiado por reglas implicitas y (ciertas)
reglas explicitas, ha determinado un cédigo que manifies-
tamente comunica la significacién en matemitica. En la
educacion matematica, el proceso de aprendizaje se
reparte en dos niveles con su propio lenguaje. El lengua-
je del sentido comin familiar sirve de sustrato sobre el
que la comunicacién matemdtica especifica puede desa-
rrollarse gradualmente.

Pero el lenguaje matemdtico no es el Gnico que estd en
un estado de desarrollo, esto se aplica también al lengua-
je familiar, y la construccién de significados comienza, en
efecto, a partir de estructuras muy provisionales. Con-
frontando concienzudamente el lenguaje matemético y el
lenguaje familiar, la educacién matematica ofrece una rara
oportunidad de abordar expresamente el sentido comin,

sus implicaciones y sus limitaciones, incluso a una edad’

precoz: en las clases de nivel inferior, las discusiones
sobre el cero, las fracciones y la divisién, las operaciones
sobre los nimeros negativos, las relaciones entre drea y
longitud, pueden ofrecer ocasiones favorables para desa-
rrollar la conciencia del sentido comtn y del lenguaje. La
transferencia de fragmentos, del nivel de lenguaje profe-
sional al nivel de sentido comiin, que suele ser una prac-
tica frecuente en retorica politica para intimidar y apartar
la oposicion, puede servir en niveles mas altos para abor-
dar mas directamente problemas de conocimiento orien-
tativo.

Sentido comin y ensefianza de las mate-
madticas

Es siempre divertido ver cémo los nifios desarrollan el
sentido comin en su vida profesional como alumnos.
Aprenden muy pronto a organizar su trabajo, es.decir, a
evitar la mayor parte de este trabajb; a utilizar todos los
tipos de equipamiento técnico posibles (fax para los inter-
cambios de deberes); se hacen psicologos evaluando a
sus profesores por lo que necesitan escuchar y por lo que

no pueden soportar. Los nifios encuentran materia para
desarrollar el sentido comin en todas partes, pero el
resultado puede ser diferente si la escuela es capaz de asir
el proceso y de llevarlo mis alld del horizonte limitado de
los alumnos, o si los nifios lo desarrollan contra la escue-
la, lo que puede ser, ademds, una pésima experiencia.

Hasta ahora, demasiado a menudo, en educaciébn mate-
mitica, la ensefilanza no anima a un desarrollo amplio y
vivo del sentido comin en conexién con la disciplina, a
pesar del hecho de que las matemdticas, con su impacto
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en casi todos los dominios de la vida
ofrecerian oportunidades
particularmente ricas. En lugar de ello,
en las matemdticas de la escuela prima-
ria, la actividad que domina sigue sien-
do la manipulacién de las operaciones
basicas. Los ejercicios usuales, asi como

moderna,

lo que se llama aplicaciones, tareas
contextualizadas, reducen las matemi-
ticas a un juego de niimeros: «ncuentra
la operacién y ejecttala,

Incluso en geometria, la preocupacién
principal es, por ejemplo, el cilculo del
perimetro o del 4rea. En las matemati-
cas de secundaria, las ecuaciones, las
funciones, o los problemas de cilculo
diferencial e integral, son pocas veces
analizados tedricamente. Incluso el
algebra lineal, para la mayoria de los
alumnos en la universidad, consiste
Una
prictica de enseflanza de este tipo, a
pesar de que pueda ser similar a un tipo
de acercamiento del sentido comtn por
culpa de su falta de ambicién hacia la
disciplina, no es méds que convencién y
rutina pesada. Es mis probable que el
sentido comun de los alumnos se desa-
rrolle oponiéndose a ella.

solamente en calcular matrices.

La transformacion diddctica

En opini6n de los matemadticos, el obje-
to matemdtico en consideracién para la
ensefianza o el aprendizaje es estructu-
ralmente, pero no cualitativamente, el
mismo que en matematicas. Después la
seleccion logica o razonable de los
objetos matemdticos, el proceso de sin-
Dplificacion o elementarizacion, consi-
derado como un proceso de transfor-
macién de objetos matemdticos en
objetos de ensefianza y aprendizaje,
estd considerado como la responsabili-
dad de los educadores matematicos. La
mayoria de los matemdticos creen que
la educacion matemitica solo estd afec-
tada por problemas del tipo «Coémo
los hechos
importantes a los alumnos?».

transmitir matematicos

El concepto mis elaborado de transpo-
sicion diddctica que tiene por meta
analizar Ja /ey (constitucional) de base



de esta transformacion, comienza tam-
bién en las matematicas (de los mate-
mdticos), y la transposicién estd com-
prendida como todo el proceso de
seleccién, de andlisis, de reinterpreta-
cién y de cambio de los objetos toma-
dos por las matematicas como objetos
de ensefianza y aprendizaje, como tipos
de conocimientos que hay que ensefiar.
Aunque se piensa aplicar este método a
todas las matemdticas escolares, su ori-
gen de las concepciones de la escuela
secundaria es evidente. Sus métodos
asociados tienen, en efecto, fuertes tra-
diciones y apoyos en la did4ctica de las
matematicas de las escuelas secunda-
rias, por ejemplo, en Alemania y en
Francia. El uso social de las Matema-
ticas (implicitas y explicitas) no tiene, o
tiene poco, espacio en estos métodos, y
el concepto de transposicién didactica
no lo refleja en nada, no por error, sino
en correspondencia con su filosofia
explicita o implicita subyacente: un pre-
juicio académico sobre los valores rela-
tivos de disciplina y de conocimiento
social, la conviccién de que una forma-
cién general de conocimiento, concien-
zuda, por disciplinas, cubre en realidad,
completamente y con detalles, todas las
necesidades eventuales y las aplicacio-
nes, y el interés por la determinacién
precoz del pensamiento profesional en
la disciplina de las matemdticas (a pesar
del hecho de que s6lo una escasa mi-
norfa llegarin a ser realmente matemi-
ticos profesionales).

El impacto de los cambios
sociales

La escolaridad general siempre ha sido
orientada hacia la vida profesional futu-
ra de los alumnos. Las quejas a propd-
sito del éxito son notorias, pero las
metas nunca fueron puestas en duda.
(Qué significa para las escuelas, el
hecho de que un aprendizaje coronado
de éxito no conduzca mds o menos
automdticamente a una carrera profe-
sional? ¢O que esta carrera sélo ocupe
un corto espacio de tiempo en la vida?
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¢La escolaridad general puede, o deberia poder, mantener
su orientacion dominante hacia la vida laboral? (El equili-
brio entre el conocimiento y la cualificacién estd vincula-
da al sentido comun, y los conocimientos disciplinarios
afectados? y ;como llegar a entender esto, cuando la mo-
vilidad llega a ser una cualidad crucial, cuando un cambio
repetido de trabajos durante una vida laboral llega a ser la
norma, cuando la vida fuera del trabajo y del empleo est4
cada vez mas y mas estructurada matematicamente?

Estudios comparativos, como por ejemplo el de la OCDE, des-
criben tendencias generales en todos los paises industrializa-
dos a volver a definir los dominios de sujetos vy fuertes movi-
mientos para concebir matemcdticas y ciencias para todos.

La falta de trabajo en las sociedades industriales occiden-
tales es un problema de dimension relativamente limitada,
comparado con el formidable cambio en otras partes del
mundo. Los cambios sociales mundiales y la transforma-

* cién de los sistemas politicos, por ejemplo, en Europa

Central y en Europa del Este y en Africa del Sur engen-
dran cambios y nuevas exigencias para la educacién; las
matemdticas y las ciencias, como asignaturas escolares,
desempefan casi siempre, un papel importante: en algu-
nos paises estd puesta una gran esperanza en las mate-
maticas y en las ciencias de la educacién para el desarro-
llo de la nueva sociedad —matemdticas y ciencias para
todos y para una soctedad democrdtica, como en Africa
del Sur— en otros paises, como los paises de Europa del
Este, los cambios sociales ponen en duda el rol tan privi-
legiado de las matemdticas y de las ciencias de la educa-
cién o, por lo menos, piden cambios de sus centros de
interés. Educadores en matemdtica en varios paises unen
sus esfuerzos para desarrollar métodos de educacién
matemdtica critica como base de competencia democri-
tica, movimientos por la igualdad en educacién abordan
especialmente la necesidad de superar las barreras de
raza, de sexo y de clase social.

El impacto de los desarrollos tecnolégicos

La aplicacién de las tecnologias de informacioén avanzadas
en matematicas y en las matemdticas escolares como, por
ejemplo, los sistemas de dlgebra simbodlica y los logiciales
estadisticos, cambia fundamentalmente la definicién de
los requisitos matemdticos de base. Formas mds elemen-
tales de tecnologias de la informacién van adquiriendo
una influencia significativa sobre los métodos de ense-
flanza y el contenido de los programas escolares, por
ejemplo los sistemas tutoriales, los constructores geomé-
tricos, diversas calculadoras estidndar y ttiles informiticos,
o micromundos informaticos, especialmente concebidos.
Es el giro de las matemdticas hacia las matemdticas impli-
citas que desencadena estas exigencias,




El rol y la influencia de las tecnologias de la informacion

tendrdn un impacto critico para la educaciéon matemdtica
y, mientras tanto, la evolucién estd suficientemente avan-
zada para exigir el analisis, la evaluacién y la sintesis de
las lecciones de un amplio dominio de desarrollos que se
hacen muchas veces poco a poco y que se han instalado.
Desarrollos recientes en tecnologias cognitivas para la
educacién matematica deben ser evaluados para identifi-
car y examinar las cuestiones didécticas fundamentales en
la concepcion y el uso de tales tecnologias, guardando en
la mente los cambios sociales descritos anteriormente y
las exigencias politicas. Tal labor demanda un método
plurisdisciplinar y la interaccién de gran niimero de pers-
pectivas procedentes de tecnologias avanzadas de la
informacién, de tecnologias educativas, de las matemati-
cas, de la did4ctica de las matemdticas, de la epistemolo-
gia, de las ciencias sociales y de la filosoffa.

El aspecto cognitivo y el aspecto epis-
temolégico

El sentido comUn y sus relaciones con la educacién
matematica atn no es, hasta ahora, un tema explicito de
investigacion. Sin embargo, CIEAEM 47 apunta a abordar-
lo expresamente y a resumir métodos emparentados. Pero
hay direcciones de investigacién, en particular de investi-
gacién cognitiva y de epistemologia, que pueden aclarar
el tema.

El sentido comin ha llegado a ser un objeto de investiga-
cién, dentro del desarrollo de la inteligencia artificial, para
la construccién de los sistemas tutoriales inteligentes o de
programas de aprendizaje interactivos. El sentido comin,
considerado como una propiedad natural del ser humano,
el sistema operacional del cerebro, es simulado y analizado
de manera que pueda penetrarse y desarrollar formaliza-
ciones nuevas de inteligencias humana y de conocimiento.

La investigacién cognitiva tiene en cuenta también las
nuevas herramientas como nuevos dominios de causas.

Una nueva rama de la investigacidén en matemdtica emerge
del hecho de que no se puede establecer un puente entre
las necesidades de ciertos grupos sociales o de ciertos pai-
ses y las ofertas de una educacién matemdtica bien esta-
blecida: a partir de la hipdtesis de base de que el aprendi-
zaje y la comprehension son esencialmente determinadas
por influencias locales, culturales y sociales, varias pers-
pectivas de investigacion en educacién matematica fueron
desarrolladas; éstas difieren més en el fin que en la direc-
cion; por ejemplo, las etnomatematicas, las feministas, las
constructivistas, la perspectiva socio-politica, que operan
con conceptos como conocimiento local, construccion
Social de la significacion. Varios investigadores han obser-
vado, en la prictica social, una inteligencia basada en la
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regién, en la cultura y en lo social, que es
independiente del aprendizaje escolar.
Esta inteligencia puede ser identificada
como sentido comun. Los estudios de
casos de estos investigadores pueden
contribuir considerablemente a nuestra
comprehension del sentido comin y de
su relacién con la educacion matemdtica.

El aspecto innovador

El examen de las certezas que uno
puede tener sobre el impacto y la efi-
cacia de desarrollos de los programas
escolares basados en lo social y lo tec-
nologico y sobre la dindmica del cam-
bio educativo y pedagbgico podiia
estar basado en experiencias recientes
relativas a ensayos innovadores a gran
escala, resultando tanto de iniciativas
individuales como de una reforma sis-
tematica. Podtia considerarse un campo
amplio de investigacién, desde estudios
de casos relativos a innovaciones parti-
culares en contenidos especificos hasta
estudios innovadores mis globales, de
cara a una identificacién de los factores
clave tanto en el juicio como en la
explicacion del éxito y del fracaso de la
innovacion.

¢ El sentido comiin no es un tema habi-
tual en educacién matematica o en in-
vestigacion; el encuentro de la Comi-
sién tiene el objetivo de cambiarlo.

s El sentido comln, como enriqueci-
miento de las matematicas escolares,
se refiere al punto de vista de mate-
maticas para todos.

e El sentido comin no es un nivel a
adquirir, estd fuera de las disciplinas,
y no debe ser reemplazado por
estudios superiores en matematica.

e El sentido comin es un contrapeso a
la especializacion.

e El desarrollo del sentido comin y la
educacién matemdtica podrfan com-
binarse para obtener un instrumento
potente de conocimiento, orientado
para la salvacién de la ciudadania
democratica.

» El sentido comin tiene humor y
espiritu y es por eso un complemen-
to para la escuela.




