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Provocadores de descripcion en
el aula de Matematicas

Introduccién: descripciones y referenciales

La descripcién es una de las formas mas usadas en
el aula de matematicas para indicar el resultado de
multiples descubrimientos. Ahora bien, esta puede
surgir y provocarse a partir de diversos tipos de si-
tuaciones o actividades.

Ante todo, debemos ser conscientes de presupues-
tos previos como: el reconocimiento de problemas de
verbalizacion especificos (fenémenos y expresiones
del lenguaje natural); las dificultades ligadas a las
concepciones representacionales usuales en que la
verbalizacién se situa (dibujos, frases, etc., asocia-
dos), que generaran estereotipos quizas erréneos
(VINNER 1983}, y los elementos de orden sociocultural,
que pueden favorecer o impedir la construccién de
conocimiento.

En cualquier modelo de construccion del conoci-
miento matematico, los elementos referenciales son
fundamentales y acttian como organizadores motiva-
cionales para la consecucién de imagenes basicas de
los conceptos.

Las descripciones verbales acttian como vehiculos
privilegiados de esos referentes observados y para ello
seusaellenguaje oraly escrito. Asi, aunque la actividad
matematica surge a partir de realidades cotidianas, no
puede aprenderse directamente de ellas, sino que el
lenguaje juega un papel importante (SKEMP 1986).
Ese lenguaje es jeroglifico (KIEREN 1988) en cuanto
usa componentes primarios, dela calle, del entorno, de
la historia, y no se encuentra nada elaborado. Este
aspecto teorico correspondiente -atin estando presente
de fondo- s6lo se reflejara en este articulo brevemente
y al final.

El objetivo de estas lineas es presentar algunas
situaciones de aula y su valor descriptivo. Muchas de
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ellas han sido utilizadas en el Proyecto Curricular BDM
12-16 (ALSINA, FORTUNY y GIMENEZ 1992), o bien en
la formacion de profesores.

* Usando textos y situaciones de la historia

Un primer ejemplo para Primaria en el tema de
fracciones lo tomamos de L'art de I'arismética, de
MATEU de SANCLIMENT. Proponemos a los alumnos
el problema que se traduce en la forma siguiente:

«He aqui una lanza, en la que una mitad estd en el
Jango, un tercio en el agua y fuera del agua queda 7
palos y 1/4.Sepregunta, ;cudnto mide de largo aquella
lanza? (La ilustracion es més reciente y corresponde a
la exposicién «Breve viaje al mundo de las matema-
ticas» (GAVALDA 1983)).

"Acthaunalancaquela l/2staenlofancel1/3es
en laygua e defora layga 7 pais a 1/4. Deman:
quant ha de llarch aquella lang”
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La descripcion histérica indica lo que sigue: «Su-
pongamos que la lanza fuera de 6 palos, la mitad seria
3y el tercio 2, luego quedaria un palo fuera. Como son
7 y cuarto, debemos multiplicar por seis, que es la
posicion. Ello provoca la identificacién esquematica de
una tabla de valoresy, a partir de ahi, el reconocimien-
to de una forma de la «wregla de falsa posicion.

La interpretacion matematica hace surgir una
idea de proporcionalidad, que se basa en reconocer

que el factor de proporcion se puede aplicar a la
unidad. Asi, una vez descubierta la unidad, se reco-
noce la solucién del problema.

Después de este tipo de actividades, pueden
sugerirse situaciones para completar textos, con un

enfoque de evaluacién de los conceptos trabajados.

Ejemplo:

J\\[o) 51} (RO,

.................

Una fraccién Iil constituye una buena aproximacion @ nes 22/ [E]

[2] [s]

mediante la

La El de los términos de la EI de nameros de 1 hasta IEl se consigue

(1+nn
2

[4]

[5] [e]

Dados tres EI consecutivos que sumados 32, 1a que corresponde a dicho enun-

ciadoesx+ (x+ 1)+ (x+ 2) =

(9]

Si unimos tres vértices no consecutivos de un cubo, obtenemos un IE] .

Los de ese @ son diagonales de las del cubo. Si sabemos la medida de los
del cubo, podemos usar el de para averiguar la medida de los del IT_:S—I .
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Las descripciones pueden combinarse con otras
formas de expresion, como el uso de comics. En el
ejemplo siguiente, se usa un problema en forma de
historia dibujada y se pide su terminacién:

Dos hombres tenian, respectivamente, 5 Yy 3 panes.
Elrey se les acercay, como tiene que comer, se reparten
los 8 panes entre los tres. El rey, en agradecimiento, les

da 8 monedas, y surge la discusién de cémo deben
repartirlas de forma equitativa a lo que aportaron. El
primero dice «que sean 4 a cada uno», y el otro dice o,
5 para mi y 3 para ti, en funcién de los panes que
teniamos.

Elestudiante debe ofrecer su respuesta continuando
la historia.

Alguns repartiments de guanys
repartiment curiosos.

UNA HISTORIA DEL REY EN JAUME

Llegeix amb atencio la historia i acaba-la en forma de comic.

quan hom es moria dona lloc a I'epoca de la dominacié arab a Espanya problemes de

ADXD NO EM SEMBLA 1)

§ x/s7/ A MIMEN TO-
QUEN CINe 1 A T

\ | TRES, SEGONS ELS

RANS QUE TENIEM. [

EL SUTGE ALI'BEN ALI"TALIB TENIA
FAMA PER L'ENCERT DE LES SEVES SEN-
ces.

R

d

=

=

&
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Elementos verbales en descripciones escritas

Ellenguaje escrito es la forma mas usual de trabajo,
aunque la descripcién se reduzca a menudo al uso de
definiciones y no se «<hable» de sucesos desde el énfasis
matematico, es decir, aportando aquellos elementos de
condicionamiento que le son propios: observacion de
fenomenos, uso de los términos adecuados incorpora-
dos al sistema, deduccién correcta, explicitacion de
posibilidades, toma de decisiones y justificaciéon de las
decisiones tomadas.

Veamos un ejemplo: la construccion de un guion
ante un trozo de video geométrico sobre la construccién
de tridangulos is6sceles. En este caso se trata de alumnos
futuros profesores de la especialidad de Musica (que
usualmente no quieren saber nada con las matemati-
cas), a los que se les propone la actividad siguiente:

Este video no tiene palabras. Debes hacer una banda
sonora en que se describa lo que esta aconteciendo, para
alumnos de ciclo _final de Primaria.

Para ello se usa el siguiente esquema de accion: (a)
Visionado, (b) segundo visionado con toma de apuntes,
(c) discusion general de ideas matemdticas del video con
todo el grupo, (d) elaboracion personal de un primer
guioén, (e) tercer visionado para mejorar el guion, (f) toma
de un ejemplo esquematico de uno de los alumnos
adaptado a tiempo real, sin discusién colectiva, (g)
cuarto visionado para ajustar cada texto.

Roser, no tiene un gran nivel matematico, y su texto
es una muestra «claramente descriptiva, tratando de
insistir en lo conceptual de las imagenes, con errores y
de forma poco imaginativa». Notemos, sin embargo, su
gran claridady precision lingtiistica. El subrayado delas
frases es de la propia alumna:

* En primer lugar, distinguimos mediante el uso de
colores el ntimero de partes iguales que podemos hacer
del total de la pantalla. Hacemos particiones de 1, 2, 3, 4,
5, y 6. Mediante circulos concéntricos diferencia-
mos particiones.

(Las figuras seran una buena ayuda para el lector
que no ha visto el video).

* A partir de las particiones anteriores, introducimos
el concepto de tridngulo (tres lados) y, en particular, de
triangulo equildtero (tres lados iguales). «Construimos
un triangulo equildtero en distintos lugares de la
pantalla.

* Cuando nos damos cuenta del triangulo equildtero
que aparece cada vez en la pantalla, entonces distin-
guimos los tamariios diferentes que puede tener el
triangulo equilatero.

* Remarcamos los tres lados del tridangulo
equilatero con un color que destaque.

¢

No necesita mas comentarios. Conceptualmente
puede ser muy correcto... Ese tipo de descripciones es
tremendamente normal en futuros profesores... Con
estudiantes jovencitos ocurre lo mismo. ¢Qué quiero
decir? Que no debemos conformarnos con buenas
descripciones linguisticas, precisas y correctas mate-
maticamente, sino que éstas deben acompanarse de
elementos de superacion del propio elemento concep-
tual, integraciéon en la vida del estudiante, agilidad y,
por fin -si es posible- originalidad.

Comunicacion oral como elemento de
socializacion

Lalengua oral como elemento etnografico no sélo es
parte delarealidad social, sino que podemos considerar
que es sintoma de la misma. Asi, describir oralmente
como forma de comunicacion tiene una misién social
(CALSAMIGLIA 1991). Su uso esta regulado con nor-
mas condicionadasy, por ello, debe ser fruto de ayuda
y dedicacién especificos. En el caso de las matemati-
cas, hay usos adecuados del lenguaje y otros que no lo
son. Por ejemplo, no es usual hablar con imperativos,
como no sea en las preguntas y respuestas. Ademas, el
proceso comunicativo es no lineal e incluye fases y
trabajos de un gran valor social: cooperacion, nego-
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ciacion, planteamiento y resolucién de conflictos y
superacion de malentendidos. Convenimos en que el
aula dematermaticas es un microcosmos de interacciones
donde se crean y se modifican realidades.

El sentido, a diferencia de otros procesos de co-
municacion, se construyelocalmente. No puede generar
mas que pequerias unidades, pero permite hacer ma-
tices (de entonacién, tono, voz, silencio, etc.). Con ello
se introduce en el espacio (cerca-lejos) y en el tiempo
(pausas, lentitud,...). El trabajo oral, ofrece la posibi-
lidad de dotar de sentido lo que se dice, dotando
también al significado de esa visién espacio-temporal:
compartiendo el tiempo en la construccion de conver-
sacion, y compartiendo lugar, en el sobreentendimiento
del contexto, que evita repeticiones innecesarias. La
comunicacion oral en matematicas se promueve me-
diante: el dialogo colectivo, promoviendo discusién
sobre un tema y aprendiendo a tomar decisiones. Con
ello se establece un estilo de laboratorio.

El didlogo colectivo, por ser un instrumento muy
utilizado, no recibird nuestra atencién prioritaria y
ejemplificaremos alqiin caso de discusién oral no ra-
dial.

Las situaciones comunicativas de este tipo o similar,
deben contextualizarse. Las posibles férmulas son:
«debes explicarselo a los padres para que sepan como
es», «a otros ninos que estan preparando algo similar,
«ala maestra de otro curso para que asilo pueda hacer
en su clase», «contarselo a quien no lo ve», etc.

En este trabajo, se trata de comunicar algo. Los
pasos que se efectiian son los siguientes:

(1) Describir una forma a alguien que no la ve, con
el objetivo de que la reproduzca fielmente.

(2) Analizar la validez o no de las respuestas de los
comparneros/as.

(3) Comprobar la propia respuesta dada.
(4) Razonar lo aprendido en esa actividad.

Asi, lo fundamental es el desarrollo reflexivo que se
provoca en la discusion elaborada de las respuestas de
los alumnos. En efecto, veamos algunas de las res-
puestas de los alumnos de una clase de 12-13 afios y
sus comentarios:

Siguras.

m i

efectiviidad.

Un ejemplo: Mensajes telefénicos.

Saber comunicar las ideas con claridad indica tener un buen conocimiento de las cosas. Entender bien
las cosas es una buena condicién para resolver problemas.

ESCRIBE O VERBALIZA LAS INSTRUCCIONES

Imagina que estas hablando por telé 2fono a un compariero que necesita dibujar ciertas figuras que no puede
ver. Escribe un conjunto de instrucciones para que tu companero pueda dibujar exactamente las siguientes

Diserfia criterios para criticar las respuestas. Critica las respuestas de tus comparieros en cuanto a su

i—_F-
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Estudiante B (fig. de la izq.).- Coge una hoja con
cuadros. Cuenta cuatro cuadros hacia abajo y traza
una linea. Cuenta cinco cuadrados hacia la derecha
(pegado ala linea que va hacia abajo), y traza la linea.
Traza una linea intermedia de forma que se junten los
dos bordes. Entonces te saldra un triangulo rectangulo.

Est. C.- No puede salir bien pues no se ve claro qué
es eso de la linea intermedia. No dice de donde sale el
triangulo. Aunque... se podria interpretar que sale del
extremo superior de la cuadricula...

B.- Si, claro, ya lo arreglo...

Después de saber lo que ha puesto cada uno en la
figura de la derecha, se llega a la conclusion de que F
y M lo han dicho muy bien y convencen a todos con su
método.

F. (fig. der.).- Coge una hoja como antes. Dividela
en cuadritos de 3 mm? cada uno. Numera los cuadra-
dos verticales del O al 7 y los horizontales. Haz puntos
en la combinacion que te diré: (2,2)(3,2)(3,5, 3) ...
Unelos. '

E.- Aunque no sale, la idea es muy buena, y sirve
para cualquier figura.

Prof.- Escribid, pues, lo que os ha aportado esta
actividad.

H.- «He aprendido que cuando se dice una informa-
cion, no deben darse datos innecesarios».

La discusién colectiva es un instrumento impor-
tante en la formacién y metacognicion. Se inicia en la
exposicién de puntos de vista, debe proseguirse en la
interactuacién (intercambio de opiniones) y acabar con
un proceso de mejora (ampliacién verbal). La discusion
promueve la comprensién lectora (ALVERMANN,
DILLON O’'BRIEN 1990) pero, ademas, contribuye al
elemento recursivo (KIEREN 1988) de la construccion
de conocimiento, es decir, la capacidad de reconocer en
las imagenes conceptuales signos caracteristicos y
propiedades para poseer imagenes propiasy establecer
asi relaciones conceptuales consistentes.

En una ficha de observacién como la que se ve a
continuacion, pueden anotarse también, entre otros,
los elementos interpretativos y comunicativos.

” ALUMNO PROFESOR
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Al término de actividades como estas, los propios
estudiantes reconocen el valor socializador de las mis-
mas. En efecto, entrelos escritos, alguien reflejo el poder
de cambio de actitud que promueve una discusién,

F.- He aprendido que podemos discutir Yy aprender.
A menudo G no reconoce que lo hace mal.

Muy diversos autores hanresaltado el valor de estas
actividades para la educacién matematica.

Toma de decisiones consensuada

En algunas actividades matematicas colectivas, el
objetivo es precisamente llegar a saber situar elemen-
tos de convencionalismo que permitan mejorar
preconcepciones erroneas o, por lo menos, ponerlas de
manifiesto.

Un ejemplo: Hablando sobre la proporcionalidad
con futuros profesores.

La clase estaba dividida en dos grupos que habian
trabajado un bloque comun de aspectos de proporcio-
nalidad. Posteriormente, en uno de los grupos meno-
res, se desarrolla el siguiente dialogo que traducimos
del original catalan.

Prof. - Hoy, dia del patrén de Cataluria y Europa,
aprovecharemos para hablar de cudnto mide el dragén
de San Jorge.

Est. (grupo).- Estas de broma.

A.- No lo tenemos.

B.- No podemos disponer de modelos y medirlos.

C.- Podriamos utilizar modelos de fotografias.

D.- Podriamos obseruvar libros, escudos, etc. y hacer
una aproximacion estadistica.

C.- Sélo podriamos establecer su magnitud si tuvié-
ramos un punto de referencia: alguna persona al lado
del dragén (aceptando que no fitera un gigante, claro).

Aestas alturas se habia provocado un ambiente, en
el que no fue dificil llegar a hablar de las expresiones
queindican proporcién . Se discuten expresiones como:

74 2470 1611994

tiene lamisma forma, esiguala, es como, es el doble de,
se parece a, es equivalente,... E, incluso, se juega con
expresiones como: «es aproximadamente, ..., mas o
menos», y verbos como «eflejar».

Se propuso después un juego de expresion, donde
se observa la ambigiiedad de algunas de las frases. A
partir de la discusién sobre «es duro como la piedra», en
donde todo el mundo entiende lo que se significa pero
nadie piensa en la escala de Mohs, los estudiantes
escogieron jugar sobre la frase «s como..» y sus
significados.

Se construyeron frases como: «es como un formula
I», «es como Terenci Moix», «es perfumado como la
rosar. Se analizaron desacuerdos en sus significados.
A partir de ahi, se analizaron «triangulos que se pare-
cenv, proporciones como «doble y triple der y se acabd
hablando del valor proporcional de las aproximaciones
y la vinculacién de la aproximacién con el sistema
decimal. En expresiones como «refleja la realidad, se
observo que el reflejo es una relacion 1 a 1, ¥y que ese
tipo de expresiones tienen un contenido matematico
mas profundo de lo que usualmente se le atribuye.

La moraleja es inmediata: la discusion-reflexion
revela, no sélo las concepciones espontaneas de los
propios profesores, sino que sirve para que ellos re-
flexionen sobre las mismas en el aprendizaje. Asi,
aparecieron comentarios como:

M.- Nunca habiamos reflexionado sobre el valor de
las expresiones cotidianas.

H.- Se hizo poco uso de la invencién de problemas
cuando éramos estudiantes.

B.- Los ejemplos de’proporcionalidad que hemos
visto siempre son de tipo geométrico (Thales). Los que no
son geométricos no se trataban del mismo modo, como
parte de lo mismo. Por ejemplo, la velocidad se daba en
otro apartado. En el ejemplo del «es como el formula 1»,
se ve que tener el mismo coeficiente es ser semejante.

I.- Se usan excesivos elementos comparativos en el
aprendizaje escolar, que no se separan de lo realmente
proporcional.

Otro ejemplo (a partir del trabajo de MASON 1988,
retomado por FORTUNY y AZCARATE 1992): Reconocer
procesos de generalizacién en profesores en activo.

Una primera parte de las fases del proceso son:

(1) Realizar la actividad «sigue la serie siguiente:
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(2) Punto de discusion: 4Qué métodos usaron los/
las colegas?

{3) Seguir la actividad.

(4) Discusién. Preguntas. ¢Se trata de métodos
recursivos o directos? 4Se ha sugerido a los alumnos
que usen métodos recursivos?

(5) Reflexion. s Qué sentido da ala frase «expresando
generalidad»?

(6) Propuesta de otra situacion.

(7) Discusién. Seleccione 2 paginas de fichas. s Qué
generalidades se muestran?

(8) Trabajo en grupo. Declaracion de niveles en DCB
cexpresar generalidad». Incluir referencias a conjetu-
ras, convicciones y demostraciones. ¢En qué modo
contribuir «expr. gen.» a la ensenanza de la parte ex-
traida?

Quien lea estas lineas puede observar que en este
método de trabajo, los profesores no sélo reflexionan
como alumnos, sino que pueden contrastar sus mé-
todos y trabajos con las respuestas de sus mismos
estudiantes.

Valoracién de elementos comunicativos

Los elementos comunicativos deben ser valorados
también como parte del proceso de analisis de situacio-
nes didacticas. Para ello deben programarse activida-
des especificas que se integren en un diserio de evalua-

¢

cion como se ha mencionado en el caso de completar
textos, elaborar-completar comics, etc., y usarse regu-
larmente registros adecuados de control. Asi, también
usamos categorias de «comunicacién y claridad» en un
trabajo con ordenador en actividades geométricas con
«cabri» (GIMENEZ y FORTUNY 1994):

(a) Diseno y presentacion visual.
(b) Saber dividir un problema en partes.
(c) Escribir y programar instrucciones.

(d) Interpretar, construir y comunicar mediante
diversos modos de representacion y

(e) Escribir demostraciones formales e informales.

Otro ejemplo devaloracion se basa enla elaboracion
de un Proyecto de trabajo. Tiene la triple mision de
ejercer una labor de control de elementos procedi-
mentales que necesitan un mayor tiempo de manifes-
tacién, contribuir a la propia adquisicion de dichos
procedimientos y facilitar el trabajo de elementos
transversales del curriculo. Si bien es cierto que los
tratamientos de tipo interdisciplinar cuidan ya ese
ultimo aspecto, no son menos ciertas las dificultades
de implantacion de dichas propuestas.

Un proyecto es un trabajo dilatado -generalmente a
realizar fuera del aula- sobre un tema concreto, pero
con caracteristicas de apertura a multiples enfoques.
Los consejos de partida, las exigencias formales y la
redaccion final del trabajo implican un conjunto de
dificultades que el profesor debera enfrentar: desde
facilitar la informacion necesaria, a indicar sélo pistas
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para favorecer la autonomia; desde la supervision y
posible revisién del primero de los trabajos, hasta la
total libertad de accién...

Si bien es un instrumento que ahora se utiliza a
menudo por parte de algunos profesores, no es facil
lograr una adaptacién de la idea a niveles bajos de Ia
Educacion Obligatoria. La longitud y duracién del
trabajo pueden hacer pensar que se trata de una

investigacion «mas largar. Pero no es sélo eso. El poder
de decisién, busqueda de informacion, adecuacion,
sisternatizacion, nivel matematico, originalidad, etc.,
son categorias propias de este tipo de trabajo, que se
dan con singularidad respecto a una simple investiga-
cién en donde los materiales se dan usualmente por
parte del profesor. He aqui un ejemplo de presentacion
y pagina de estudiante. En la tiltima se dan las catego-
rias que han sido evaluadas.

Activitat d'avaluaci6. Credit 1
Projecta d'investigacié

N A ATATATAY A AT

NUMERACIONS ANTIGUES: EGIPCIA I HEBREA

Data d’inici; 28-70-92

o 82T«

Data d’entrega: 7-72-92

0] D] T

-5 |®

F17-92 — Guisn de trabaje

20199 | — | M«

. 1

Document per I'alumne

Contingut

1. Tema. Consells generals i punt de partida.
2. Condicions per a la realitzacié del Projecta.
3. Format de presentaci6 de la memoria.

4. Criteris i graella d'avaluacié.
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EGIPCIOS

1
= im

bas de su ney.

Fijandolas buego en neglas de madena o de metal. La pricncipal wnidad fue el cabito longitud
— Et palmo eguivalente a la séptima parte de an cibito.

— El digite egucvalente a la cuanta parnte de un palmo.
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4. Criteris i graella d'avaluaci6

A. DISSENY GLOBAL I ESTRATEGIES Molt Baix Mitja Alt
baix

1. Identificar informacio O O X ]

2. Treball sistematic i 16gic O Ll ] X

3. Extensi6 i aprofundiment O O X O

B. CONTINGUT MATEMATIC

4. Formulaci6é matematica ] O O X

5. Us de llenguatge matematic O O X (|

6. Aplicacio de técniques . O ] D O
C. EXACTITUD

7. Exactitud en l'us de les matematiques ] [ X O

8. Corrocci6 en els resultats O O X O
D. LAREDAT I COMUNICACIO

9. Explicacions clares i precises O] [l O X

10. Estructuracié ] ] O ]

Ercepts final

E. ACTUTUD MATEMATICA

11. Esperit de recerca D O | X

12. Matematitzaci6 de situacions O L] X [l
F. AUTONOMIA

13. Presa de decisions ] ] O X

14. Organitzacié O O O X
G. VALORACIO GLOBAL

15. Valoracié de conclusions | O X L—_l

16. Limitacions i perspectives O D Ol ]

Mo estin

Puntuacié final

Comentaris Patre marematicamente en algunss aspectos. Muy desenipitive 4 ew un acents mancads en las
aspectos histinicas (bueno) oluidands la matemdtica en cuants a comparacisn.

LGN 1611994 79




7—+‘

I SEMINARIO NACIONAL SOBRE LENGUAJE Y MATEMATICAS

Conclusioén: lenguajes y construcciéon
de conocimiento

En nuestras investigaciones y ejemplos, pensamos
en la existencia de un modelo que reconozca unos
pasos desde lo mas intuitivo, cotidiano, real (etnoma-
tematico), con lenguaje natural (jeroglifico) que -me-
diante la ayuda de metaforas y metonimias- fomente y
mejore las intuiciones. Ese conocimiento se comple-
menta y enriquece con procesos de validacién y eva-
luacién que utilizan lenguajes de tipo analégico (es
como...) y establecen procesos de descubrimiento de
propiedades, analisis y sintesis. Asi se identifica un
conocimiento cada vez mas axiomatico. Un ejemplo
para el caso de fracciones (GIMENEZ 1991, siguiendo

la linea expresada por T. KIEREN 1992) se describe en
el esquema que aparece debajo de estas lineas.

En resumen, pues, hemos constatado en nuestra
experiencia los siguientes usos de trabajo descriptivo:
textos y situaciones de la historia, descripciones clasi-
cas escritas, comunicacion oral con discusién y toma de
decisiones. Se ha analizado por fin brevemente la in-
clusion de elementos de valoracién de esos procesos
descriptivos.

Digamos, por ultimo, que la inclusién de activida-
des adecuadas de tipo descriptivo mejoran el conoci-
miento y superan incluso distractores. Es especial-
mente paradigmatico el ejemplo de STREEFLAND (1991)
sobre fracciones en la 6ptica realista.

¢

Tipo de Uso de
conocimiento Iznguaje

ETNOMATEMATICO —— | JEROGLIFICO

—~
//

S

INTUITIVO METAFORICO

TECNO-SIMBOLICO -
A

S— — — — % d
e p
7 DEMOTICO

—
——
— ——

7
g
7
e
7

AXIOMATICO
DEDUCTIVO

Ejemplo

El nifio dice: Tomaré la «mitad mayor»

El alumno usa 1 como tangente de 45°, pero
solo ve la fraccion en su vertiente practica,
concreta.

El nifo reparte 2 pasteles entre 3 personas, y
dice: a cada uno le toca una mitad y un tercio
(de una mitad). El lenguaje de fraccién se usa
para acciones de reparto.

El alumno piensa en un algoritmo para la
adicion de fracciones

1/2 + 1/3 =(3+2)/(2x3)=5/6

y lo resuelve concretamente como un proceso
1/2+1/3=3/6+2/6=5/6

El nifo ve un modelo para sumar cualquier
nuamero de fracciones y lo constata usando la
equivalencia, multiplicando por 1.
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