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Diferencias de sexo y
el aprendizaje de las Matematicas

Victoria Sanchez Garcia

En el articulo que presentamos se revisan las investigaciones y trabajos relacionados con
el papel que desempeiian las diferencias de sexo en el aprendizaje de las Matematicas.
Después de sefialar las distintas conjeturas que se han ofrecido como explicacion a las
diferencias en logros y expectativas, se destacalainfluencia socialy cultural: condicionantes
sociales, influencias grupales, la propia estructura de las Matemadticas y la de la propia

escuela y los profesores.

Introduccién

El que publicaciones como el

Informe Cockroft (1982) prestasen
atencion especifica al problema que
plantea la diferencia de sexos en
relaciéon con el aprendizaje de las
Mateméticas da una idea del interés
que este tema ha despertado en
algunos paises europeos.

Refiriéndose a los resultados
obtenidos en el Reino Unido, el
informe indicaba que:

"Recientemente se viene prestando
una atencién cada vez mayor al hecho de
que, a juzgar por los resultados de los
examenes oficiales, el nivel general de
conocimientos matematicos en las chicas
es significativamente inferior al de los
chicos" (pag. 76 de la versioén en espafiol),

Sefnialando que esta situacion se
podia generalizar a otros paises, como
se puso de manifiesto en el IV
Congreso Internacional sobre la
Ensefianza de la Matematicas
celebrado en Berkeley en 1980. El
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mismo Informe, en su Apéndice 2,
recoge informacién de distintos
estudios y revisiones en los que se
sefialan diferencias entre los sexos en
relacién con el rendimiento
matematico.

En el citado Informe se recogen
trabajos como elde Ward (1979), en el
que se analizaron las respuestas
dadas por 2.296 nifios de diez afios a
un test que planteaba distintas
cuestiones. Estos trabajos, aunque
no iban especificamente dirigidos a
estudiar variaciones entre nifios y
nifas, indicaron de alguna manera
diferencias en algunas respuestas. E1
rendimiento en las preguntas
relacionadas con medida, visualiza-
ci6én espacial y resolucion de pro-
blemas.

Sin embargo, al ser presentado
posteriormente elmismo cuestionario
a un grupo de profesores, para que
ordenaran las preguntas en relacion
alaimportancia que les atribuian, se
vio que aquellas cuestiones en las
quelasninas eran significativamente

mejores eran precisamente las consi-
deradas como mas relevantes por los
profesores, lo que podia influir en los
resultados obtenidos. Esto lleva a
Shuard (1986) a indicar que tanto la
situacién como nuestra comprension
de ella ha cambiado desde lafecha en
que los trabajos de Ward se llevaron
a cabo, senalando que diferentes
condicionamientos sociales podrian
favorecer determinados estilos de
ensenanza.

Otros trabajos recogidos fueron:

* distintas encuestasrealiadas por
el APU (Assesment of Perfomance
Unit), que senalaron que las dife-
rencias mayores no eran preci-
samente enlosniveles de primaria,
sino que era en la adolescencia
(alrededor de los quince arios)
cuando esas diferencias se hacian
mas acusadas,

* Jos estudios llevados a cabo en
los Estados Unidos por Fennema
(1981), a partir de los resultados
de la Evaluacion Nacional del
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Progreso Educativo (NAEP), co-
rrespondiente al afio 1978, para
alumnos de nueve, trece y dieci-
siete anos. Estos estudios indi-
caron que, en relaciéon con las
Matematicas, excepto endestrezas
de calculo en nueve y trece anos,
los resultados de los chicos su-
peraron a los de las chicas,
aumentando las diferencias enlos
aspectos geométricosy cuestiones
relacionadas con perimetro, area
y volumen.

No obstante, a pesar de la gran
cantidad de investigaciones reali-
zadas en los tultimos veinte afos
relacionadas conlos diferentes resul-
tados y participacién en tareas
relacionadas con las Matematicas,
no hay un acuerdo ni en la extensién
de tales diferencias ni en los factores
que contribuyen a ellas. Ademas, las
diferencias entre las muestras ele-
gidas en los estudios y en las tareas
planteadas hace dificil comparar
resultados entre distintos paises.

¢Cuales son los resultados mas
admitidos de todas estas inves-
tigaciones relacionadas con la
incidencia del sexo en el aprendizaje
matematico? Gairin (1987) los ha
resumido en los siguientes puntos:

1. Las diferencias entre sexos con
respecto a las actividades mate-
maticas sonminimas enla escuela
elemental, aumentando a partir
de los 12 a 13 afios.

2. Esasdiferencias se observan tanto
en aptitudes y eleccién de cursos
optativos como enlosrendimientos
obtenidos por chicos y chicas.

3. Se dan en todos los paises.

4. La superioridad masculina se
muestra preferentemente en ta-
reas relacionadas con visualiza-
cién espacial y resolucién de
problemas. Las chicas obtienen

rendimientos similares a los
varones, o mas altos, en proble-
mas de calculo aritmético o
algebraico.

5. La superior habilidad de visua-
lizacién espacial y suimportancia
en el rendimiento matematico
afecta a ambitos especificos y
depende de los instrumentos de
medida.

6. Losprincipales factores subjetivos
que afectan a la eleccion de pos-
teriores estudios matematicos son
la evaluacién subjetiva que se
hace de su utilidad,y de la segu-
ridad que proporcionan. Laimpor-

. tancia vital que dan las chicas a
las Matematicas es sensiblemente
menor.

7. En la actividad matematica
influyen factores culturales y de
socializacion.

8. Los resultados académicos dife-
rentes estan relacionados con el
clima escolar.

Se nos plantea entonces indagar
sobre las diversas variables que
pueden influir en que se manifiesten
estas diferencias, en logros y ex-
pectativas, entre ambos sexos en
relacién con las Matematicas.

Conjeturas sobre los origenes
y causas de las diferencias

¢;Cuadles son las causas de las
diferencias? Superada la época en
que se veia como algo inherente a la
naturaleza humana la aparente pre-
disposicién superior de los varones
hacia las Matematicas, en la década
de los setenta, numerosos investiga-
dores comienzan a buscar posibles
explicaciones a la escasa partici-
pacion y proporcioén de éxitos en al-
gunas actividades relacionadas con
las Matematicas por parte de las mu-
jeres, desde distintas perspectivas.

Con respecto a las diferencias en
relacién con la visualizacion, teorias
biol6gicas aludieron a aspectos tales
como variaciones cromosomaticas,
hormonales o de lateralizacién cere-
bral (Sherman, 1977, citado en Infor-
me Cockcroft). Otros autores atribu-
yeronla falta de mujeres en tareas de
alto nivel cientifico a factores cogni-
tivos.

Pero lo que alcanzo6 gran divul-
gacion fue un estudio de Benbow y
Stanley (citado por Beckwith y
Durkin, 1981), relatando los resul-
tados de ocho afios deinvestigaciones
en relacién con jévenes matema-
ticamente precoces, en el que sefa-
laron como conclusion;:

"Nos decantamos hacia la hipétesis
de que las diferencias segiin el sexo en el
rendimiento y la actitud hacia la
matematica provienen de una mayor
habilidad matematica masculina, que a
suvezpuederelacionarse con unatambién
mayor habilidad masculina en los
problemas espaciales. Esta superioridad
masculina probablemente es debida a
una combinacién de factores endogenosy
exogenos" (p. 72).

Estas palabras fueron amplia-
mente difundidas por la prensa, y
revistas como Newsweek las reco-
gieron bajo titulos tan sugerentes
como "¢Tienen los varones un gen
matematico?" (Williams y King en
Wesweek, 15-12-1980), reforzando
la hipotesis de aquellos investiga-
dores que conjeturaban que el pobre
rendimiento femenino era mas gené-
tico que ambiental.

Sin embargo, Beckwith y Durkin
(1981) analizan el resultado de las
investigaciones de Benbowy Stanley,
poniendo el énfasis en tres aspectos:

- el tnico condicionante social
tenido en cuenta es el niimero de
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cursos de Matematicas recibidos,
olvidando todas las investiga-
ciones, ya desarrolladas en la
época, que ponian de manifiesto el
impacto de la socializacion en
relacion a la capacidad matema-
tica.

- no se presta la importancia
adecuada al papel del profesor. el
que los alumnos hayan tomado el
mismo numero de cursos compar-
tiendo profesor puede significar
experiencias diferentes para alum-
nos de distinto sexo.

-no setiene en cuentalainfluencia
del tipo de educacion recibida en
los anos infantiles, en relacién al
tipo de juguetes manejados por
nifios y nifiasy, lo que es atin mas
importante, las distintas expectati-
vas hacia su futuro por parte de
padres y familiares.

La poca consideracion de todos
estos aspectos hace sefialar a Beckwit
y Durkinlanaturalezalimitada delas
conclusiones de estos investigadores,
insistiendo en la falta de evidencias
que den soporte a esos resultados y
cuestionandose el hecho de que sean
precisamente los resultados de estos
trabajos los que mas divulgacion
hayan tenido.

Como Fennema et al. (1990) se-
nalan, el que a diferentes sexos se
atribuyan distintos resultados en los
logros con respecto a la educacién
matematica.

"Constituye una difundida desi-
gualdad educativa que se manifiesta en
un rendimiento superior de los chicos en
tareas de alto nivel cognitivo, un sistema
de creencias personal mas negativo acerca
delas Matematicas por parte delas chicas
yunabaja participaciéon delas mujeres en
tareas relacionadas conlas Matematicas”
(Fennema et al., 1990, pag. 55).

Lasdiferencias entre sexos debidas

a restricciones bioldgicas, si es que
las hubiere, estan empequenecidas
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por las grandes presiones impuestas
por los estereotipos sociales y cul-
turales en torno a las destrezas
cognitivas y ocupacionales (Leder,
1985).

En cualquier caso, no deja de
llamar la atencién que trabajos
posteriores como el de Hanna (1989),
que recogen resultados de una inves-
tigaciénllevada a cabo enveinte paises
con estudiantes de alrededor de trece
afnos y que encuentran un rendi-
miento muy similar en ninos y nifias,
siendo mas marcadas las diferencias
entre colectivos de distintos paises
que entre diferentes sexos en un
mismo pais, no hayan tenidolamisma
divulgacion que aquellos que seinsiste
en la falta de capacidad femenina.

Influencias sociales y
culturales

Refiriéndose a los cambios en la
investigacion sobre los chicos, chicas
y la ciencia en general Kelly (1987)
indica que, en los ultimos afios, ha
habido un marcado cambio en la
orientacion delasinvestigaciones. En
estos momentos, se ha pasado a
alternativas mas sociolégicas desde
las aproximaciones psicologicas.

En estas ultimas se intentaba el
conocer por quélas chicas eludianlas
ciencias, buscando una respuesta a
actitudes individuales y caracteres
personales, pero sugiriéndose, de
alguna manera, que si la chicas no
participaban en tareas cientificas
debia de pasarles algo a sus percep-
ciones con respecto a la ciencia, el
mundo o ellas mismas.

Desde un punto de vista socio-
logico, los aspectos anteriormente
citados: condicionantes sociales y
culturales, el papel del profesor y de
la escuela son apartados, entre otros,
como explicaciones por investi-
gaciones que abordan el fenémeno
bajo esa perspectiva.

Condicionantes familiares e
influencias grupales

Entre los condicionantes sociales,
podemos senalar la influencia de
padresyfamiliares. Ya enlos primeros
afios se manifiestan diferencias entre
eltrato dado anifios y nifias, valorando
en los nifos el rendimiento y la
independencia y en las nifas la
sumisién y obediencia.

El hecho de que a los varones se
les provea de juegos que fomenten de
alguna manera el desarrollo espacial
(mecanos, construcciones, etc.), frente
a las tradicionales mufiecas feme-
ninas podria favorecer de alguna
manera un desarrollo de la medida o
la visualizacién espacial, en los que
las chicas parece ser que obtienen
peores resultados. Incluso el que
actualmente se tienda a utilizar ju-
guetes unisex, conlos que en principio
podria parecer que se da un trato
uniforme a ambos sexos, como los
pequenios murfiecos articulados o los
cubos encajables no garantiza un uso
similar por ambos colectivos.

También las concepciones de los
padres, respecto a los objetivos edu-
cacionales de los cursos de Mate-
maticas, influyen en gran manera
sobre las actitudes de estudiantes
hacia las mismas, y sobre la decision
de continuar estudios relacionados
con ellas. De una manera a veces
inconsciente, pero otras manifestada
en forma explicita, se tiende a
estimular los estudios matematicos
delos hijos varones frente alos de las
hijas (Leder, 1985).

Y es precisamente a través de las
interaccién delosnifios conlos adultos
y con otros nifios, como se van cons-
truyendo socialmente masculinidad
y femineidad. Los roles asumidos se
refuerzan en la adolescencia, cuando
se afadelainfluencia delas presiones
de grupo, y se presupone en ocasiones
que el éxito en tareas matematicas
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plantea dificultades en la relacion
con el sexo contrario. Todo esto se
refleja en las actitudes adoptadas en
todo lo relacionado con las Mate-
maticas. Mientras los varones dirigen
sus intereses hacia areas tradicional-
mente valoradas como de alto nivel
intelectual y de capacidad directiva,
las mujeres escogen areas mas
congruentes con su rol social, lo que
alargo término afecta a sus objetivos
ocupacionales.

Esa diferencia se aprecia clara-
mente en nuestro pais. Estudios
realizados por Revueltay Pons (1992),
en base a los resultados de los exa-
menes de alumnos de secundaria de
una amplia muestra (4.396 alumnos)
indican que, globalmente, el nivel de
suspensos de las chicas es inferior al
de los chicos. ¢Por qué entonces el
‘paso a la Universidad y al mercado
laboral produce esa polarizacion de
las mujeres hacia trabajos menos
considerados socialmente? Estamos
de acuerdo con estos autores, y con
otros muchos quelohan mencionado,
en que pueden ser aspectos como
motivacion, influencia de padres y
profesores, miedo al éxito de aquellas
mujeres que entran en campos tradi-
cionalmente masculinos, etc., los que
alejenalas chicas delas Matematicas.
Tambiénla propia estructura patriar-
cal que actia en la ciencia puede
plantear dificultades a todo aquello
que no reproduce su esquema.

Laciencia como dominio de varones

Este aspecto de "ciencia como
dominiodevarones"ha sido destacado
también por diversos investigadores.
¢Cual eslanaturaleza de los "hechos"
que conocemos acerca de las chicasy
las Matematicas? ¢Se pueden enten-
der la ideas acerca de la razén y el
razonamiento fuera de las considera-
ciones historicas en relacién al séxo?
A este respecto, Walkerdine (1987)
sefnala que

"El desarrollo de la Ciencia desde el
siglo diecisiete esta intimamente conec-
tado con el control de la naturaleza por el
hombre" (Walkerdine, 1987, p. 41),

excluyendo axiomaticamente a las
mujeres. El lenguaje, la estructura 'y
la propia naturaleza de las Mate-
maticas pueden presentar tendencias
que favorezcan las desigualdades.

Actitudes hacia las Matematicas
en relacion al sexo

También las actitudes hacia las
Matematicas son diferentes en nifios
y nifias. Asi, aunque en la escuela
primaria hay poca diferencia entre
sexos en relacion al interés o utilidad
de las Matematicas, durante la ense-
fianza secundaria las actitudes hacia
las Matematicas por parte de las
chicas sufren un deterioro enrelacion
con sus comparneros varones, que se
refleja en una menor eleccién por
parte de las chicas de cursos de
Matematicas no obligatorios. Se
podria pensar que las diferencias que
se establecen entre sexos en relacion
con las Matematicas son un reflejo de
las diferentes actitudes hacia ellas,
estando estas a su vez originadas por
los condicionanates sociales anterior-
mente considerados (padres, compa-
fieros, sociedad).

En un marco mas general, parece
ser que se aprecia una actitud mas
baja por parte delas chicas enrelacion
alinterés porla escuela, tarea escolar
y actitud hacia la disciplina escolar,
mientras que superan a los varones
enlaaceptacion dela conductaescolar
e identificacion con la escuela, sena-
landose en ellas una actitud mas fa-
vorable hacia la experiencia escolar
(Gairin, 1987).

Otrofactor deinteréslo constituye
la propia imagen de las Matematicas
que tienen los nifios. Las chicas se
refieren prioritariamente a sentimien-

tos y preocupaciones acerca de lo que
sucedera en el futuro (en relacion al
cambio de nivel educativo, futuros
estudios, etc.), mientras que los
muchachos hablan de ellas como algo
que puede no ser muy agradable,
pero que es necesario (Burton, 1989).

Papel de la escuela y de los
profesores

Entre otros factores que con-
tribuyen a las diferencias entre sexos
en Matematicas, la escuela y los
profesores juegan un importante pa-
pel. Los nifios llegan a la escuela con
un marcado sentido de la identidad
del sexo, sentido quela propia escuela
se encarga de reforzar de forma
implicita y explicita. Las diferencias
en funcién del sexo se establecen de
muy diversas formas: procedimientos
organizativos, conductas, expecta-
tivas, creencias, etc. (Leder, 1985).

Distintos aspectos que han
llamado la atencién de los inves-
tigadores han sido la atencion de los
profesores durante las clases de
Matematicas, laforma deinvolucrarse
en tareas matematicas, la estructura
y organizacién de las clases y los
libros de texto. Enrelacién alos libros
de texto, exploraciones de tipo socio-
16gico han considerado los modos en
que los libros de texto escolares
pueden entenderse estableciendo al
aprendiz como un sujeto con sexo, y
segin el sexo, con una habilidad
especifica (Dowling, 1991).

Pero lo que Fennema et al. (1990)
destacan especialmente es la in-
fluencia de las creencias y atribu-
ciones de los profesores acerca de las
chicas, chicos ylas Matematicas, y la
influencia de estas creencias en el
aprendizaje. sus investigaciones han
mostrado que las atribuciones y
creencias de los profesores acerca de
los nifios y nifias de primaria en
Matematicas son diferentes. estos
perciben a los muchachos como me-
jores estudiantes, atribuyendo como
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razones para los éxitos y fallos la
habilidad para el caso de los chicos y
el esfuerzo para el de las chicas.
Ademas, incluso en comparaciones
establecidas entre los mejores estu-
diantes de ambos sexos, los varones
eran considerados como mas compe-
titivos, logicos y atrevidos.

Precisamente en el modelo de
aprendizaje auténomo, propuesto por
Fennemay Peterson (1985) como una
de las posibles explicaciones a las
diferencias entre sexos en Matema-
ticas y que a continuacion vamos a
detallar, se hipotetizalarelacion entre
estas creenciasylas diferencias entre
Sexos.

Algunas explicaciones a las
diferencias relacionadas con el sexo
con respecto a las Matematicas

El modelo de aprendizaje auto-
nomo, que fue propuesto por Fennema
y Peterson (1985) como una explica-
cién a las diferencias entre sexos en
aternaticas, hipotetizalarelacion entre
las creencias de los profesores y las
diferencias de sexo (figura 1). Este
modelo indica que una componente
de las influencias externas, que afec-
tan el desarrollo de las citadas dife-
rencias, es la influencia de los
profesores tanto en las creencias
motivacionales internas de los estu-
diantes como en su participacion en
las actividades de aprendiaje desarro-
liadas en la clase.

Tareas de alta complejidad cog-
nitiva, tales como resolucién de
problemas, que implican trabajar
independientemente, persistir, esco-
gerlas y salir bien de ellas (Fennema
y Peterson, 1985) son precisamente
en las que se ha encontrado mejor
rendimiento por parte de los varones.
Esos comportamientos auténomos de
aprendizaje pueden servir de media-
dores entre las influencias externas e
internasy el desarrollo de esas tareas,
considerando la falta de desarrollo en
el comportamiento auténomo de
aprendizaje como una explicacion
razonable para las diferencias de
rendimiento entre sexos en relacién
con las Matematicas.

Otro modelo es el propuesto por
Eccles (1985), en el que se asocia la
decision de involucrarse en tareas
Matematicas a dos constructos cogni-
tivos especificos:

- la expectativa de éxito
- el valor subjetivo que la tarea
presenta para el individuo,

atribuyendo las diferencias indivi-
duales en relacién con estos cons-
tructos a variaciones en aptitud y
rendimiento, experiencias de sociali-
zacién y objetivos, tanto presentes
como futuros, de los estudiantes.

De las dos componentes del
modelo, la primera esta relacionada

DIFERENCIAS RELACIONADAS CON
EL SEXO EN LOS LOGROS
MATEMATICOS

CREENCIAS MOTIVACIONALES COMPORTAMIENTOS DE
INTERNAS APRENDIZAJE AUTONOMO
INFLUENCIAS
EXTERNO/SOCIALES

Figura 1. Modelo de comportamiento de aprendizaje auténomo como media-

dor (Fennema y Peterson, 1985).
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con la socializacién evolutova, que
enfatiza los comportamientos y
actitudes de padres y profesores y la
autopercepcion de los estudiantes de
esas actitudes. La segunda se rela-
ciona con los determinantes psicolo-
gicos del logro, comprendiendo las
expectativas de éxito, valor subjetivo
de las tareas, etc.

Por otra parte, Isaacson (1989)
sugiere dos constructos teoricos,

- inducimiento coercitivo y
- doble conformidad,

que individualmente, y todavia mas
juntos, pueden ofrecer explicaciones
y ser utiles en las investigaciones de-
sarrolladas en el campo.

El primero de ellos se relaciona
con el hecho de que se previene a las
chicas para no tomar roles que no
sean los que de ellas se espera en la
sociedad. En el segundo, se expresa
el dilerna de una persona que esta en
una situacién en la que tiene que
compaginar al mismo tiempo dos cla-
ses de expectativas, cuando esas dos
clases son mutuamente inconsis-
tentes. El efecto combinado del indu-
cimiento coercitivo y la doble confor-
midad incrementa en gran manera
los obstaculos que encuentran las
mujeres cuando intentan abordar
areas tradicionales de dominio mas-
culino. (Figura 2).

Los modelos anteriormente citados
son algunos modelos alternativos que
no solo intentan explicar las dife-
rencias relacionadas con el sexo en
Matematicas, sino que tienenimplica-
ciones en relacion a la igualdad de
oportunidades para las mujeres en la
sociedad. Como se pone de manifiesto,
el problema es complejoy esta afectado
por muchos factores. Como Fennema
et al. (1985) senialan, los condiciona-
mientos sociales
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"no puedenresponder completamente
del problema de las diferencias rela-
cionadas con el sexo en Matematicas.
Uno debe examinar cémo afectan estos
condicionamientos sociales al entorno
educacional de una chica asi como afectan
al sistema de creencias personales de
cada aprendiz. Tanto el entorno educa-
cional como lo que una persona cree
acerca de ella misma tiene directa
influencia en lo que se aprende en
Matematicas" (Fennema, 1985, p. 304).

Seria una simplificacién absurda
en un problema tan complejo como el
que hemos estado tratando hablar de
una estrategia de cambio. Debemos
considerar estrategias muy diversas,
que incidan en distintos terrenos.
Como senalala AAMT (The Australian
Association of Mathematics Teachers
Inc) en sus declaraciones sobre las
chicasy las Matematicas, para lograr
una igualdad de oportunidades se
deben efectuar cambios en relacion a

INDUCIMIENTO COERCITIVO

MATEMATICAS

SISTEMA DE CREENCIAS
(INTERNALIZADO)
el rol de las mujeres"

DOBLE
CONFORMIDAD

APRENDIZAJE DE LAS

PARTICIPACION EN AREAS RELACIONADAS
(CIENCIA/TECNOLOGIA)

(holfstica, relacionada con el ser humano)

EL CURRICULUM DE MATEMATICAS
(PROCESOS)

EL CURRICULUM DE MATEMATICAS
(CONTENIDO)

CIENCIA ATRACTIVA PARA LAS CHICAS

Figura 2. Influencias en el aprendizaje de las Matemiticas segfin Isaacson.

Sugerencias para el cambio

La comparaci6n de los resultados
delasinvestigaciones enlaactualidad
con relacion a los desarrollados en
épocas anteriores indica que el proble-
ma de las diferencias de sexo en
relacion con los logros matematicos y
expectativas profesionales es un
problema construido socialmente, de
una gran complejidad y que, para
una misma declaracién, confronta
puntos de vista muy distintos (Lee,
1992).

los métodos de ensefnanza, curri-
culum, valoracién de los programas
de Matematicas, libros de texto,
formacion inicial y permanente del
profesorado y, en definitiva, de la so-
ciedad, la comunidad y la escuela.

Podemos senalar, entre otras
actividades, programas disefiados
especificamente para fomentar el
estudio de las Matematicas y las
Ciencias por las jovenes, como el de
Women and Mathematics, llevado a

cabo en USA a través de la Mathe-
matical Association of America, aso-
ciaciones como la AWM (Association
for Women in Mathematics) en USA,
EWM (European Women in Mathe-
matics) en Europa, congresos y
publicaciones especificos, expecta-
tivas de futuro puestas de manifiesto
en la organizacion del ICMI sobre
Sexo y Educacién Matematica, que
tendralugar en Suecia (octubre 1993),
etc. En todos ellos, se intenta lograr
una educacion libre de rasgos sexis-
tas, que no sea una simple superpo-
sicion o complementariedad de pers-
pectivas femeninasy masculinas, sino
que en ellalo femeninoy lo masculino
se integren en un proyecto comuin
(Rubio y Mafieru, 1989).
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