ARTICULOS

EVALUACION EN EL SISTEMA EDUCATIVO
ESPANOL: EL CASO DE LAS MATEMATICAS'

Introduccion

Los términos claves sobre valoracion y enjui-
ciamiento de los nifios y adolescentes del sistema
escolar no son equivalentes en el Sistema Educa-
tivo Espariol con los que se utilizan enla Comunidad
internacional de Educadores Matematicos.

En la literatura usual en inglés hay dos térmi-
nos claves: Evaluationy Assesment.

Evaluation significa “juzgar o determinar el va-
lor o la calidad de algo” y “ha evolucionado de un
interés inicial tinico sobre lamedida del rendimiento
pararealizar juicios sobre los estudiantes alinterés
creciente actual en obtener informacion para
mantener la gestion y tomar decisiones sobre
programas” (Romberg, 1988).

Assesmentviene a significar la consideracion de
todos los datos relativos a una situacién o un
problema y emitir un juicio u opinién de su tota-
lidad y de lo que es probable que ocurra. Un
“assesment” de alguien o de algo es una estimacion
de su calidad o valor (Collins, 1988).

El significado usual de estos dos términos es
que “evaluation” se refiere a los aspectos mas
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formales de control dentro del Sistema Escolar,
mientras que “assesment” se refiere a las oportu-
nidades cotidianas que tienen -o deben tener- los
profesores para valorar y orientar el trabajo de sus
alumnos.

En castellano no se utilizan estos términos con
el mismo significado. Para referirnos a los aspectos
formales se emplean los términos “examen” o
“prueba”y alaaccién de emitir un juicio convalidez
administrativa se le denomina “calificar”, donde el
dato o categoria resultante para el alumno es su
“calificacion”.

Cuando queremos referirnos a la complejidad y
variedad de situaciones en las que estan implica-
dos los profesores a la hora de valorar, enjuiciar,
controlar y dirigir el trabajo de sus alumnos se
emplea el término “evaluacién”; la actividad de
evaluar se considera mas complejay variada quela
de emitir una calificacién, atin cuando a veces se
puedan identificar ambos términos. '

En la cultura del profesor medio en Espafia los
términos equivalentes son:

Evaluation = calificacion / examen / prueba.
Assesment = evaluacion / valoracién / orientacién.

Este trabajo ha sido realizado por encargo de la Federacion Espafiola de Sociedades de Profesores de Matematicas, de cuya Junta
Directiva forma parte el autor, a propuesta de la Sociedad Andaluza de Educacién Matematica “Thales”.
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Es conveniente hacer estas precisiones porque
lainterpretacion que se haga de los términos puede
inducir a confusién.

En este texto emplearemos los términos califica-
cion/examen/prueba terminal para referirnos a
aquellos actos de enjuiciamiento del rendimiento
de los alumnos que van a tener repercusién admi-
nistrativa y que van a determinar su promocién
dentro del Sistema Escolar. En este sentido son
equivalentes de manera estricta al inglés
“evaluation”.

Con el término castellano “evaluacién” nos refe-
rimos al modo genérico en el que el profesor realiza
un enjuiciamiento sistematico de las actividades
escolares de sus alumnos, taly como se contempla
en la literatura usual en castellano, tanto si tiene
repercusion posterior en su promocién como si no.
En unos casos sera equivalente al término inglés
“evaluation”, pero la mayor parte de las veces
puede entenderse como “assesment”.

Cuando queramos destacar los aspectos
estimativos y orientativos de los juicios del profe-
sor, equivalentes al “assesment”, emplearemos los
términos genéricos “valorar” y “orientar”.

La cultura espariola sobre evaluacion es, inevi-
tablemente, fruto de la evolucion de la propia
sociedad espafiola, en la que muchos de los habitos
y costumbres han experimentado un fuerte cambio
en los tultimos afios. Para entender la situacion
actual conviene conocer algunos de los anteceden-
tes inmediatos.

Antecedentes

El Sistema Educativo Espafol que ha funcio-
nado en los ultimos afios es resultado de la Ley
General de Educacién del afio 70 que en su
momento, supuso un esfuerzo de racionalidad y
modernizacién para las estructuras educativas
que se habian formado durante la dictadura.

A finales de los 60 el cambio social y econémico

necesitaba apoyo y complemento en el terreno
educativo. Con la ayuda y asesoramiento de la
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UNESCO y la OCDE se disené €l actual Sistema
Educativo que estableci6 un periodo tnico de
Ensenanza Obligatoria, desde los 6 a los 14 anos,
comun para toda la poblacion, denominado Edu-
cacién General Basica.

El Sistema se bifurcaba en una ensefianza
secundaria no obligatoria, de orientacién
academicista y dirigida hacia los niveles universi-
tarios, denominada Bachillerato, y una segunda
via de orientacién practica, orientada hacia el
mercado de trabajo y la formacion técnica, denomi-
nada Formacién Profesional. Formalmente se su-
pone que ambas vias son parte de un tinico Sistema
de, Ensenanza Secundaria.

Entre las modificaciones que establecio la Ley
General de Educacién se encuentran las relativas
a la valoracion del rendimiento educativo, de las
que conviene destacar:

* la valoracién del rendimiento se refiere tanto al
aprovechamiento de los alumnos como a la ac-
cién de los centros;

* la valoracién del rendimiento de los alumnos
tendra en cuenta el nivel formativo e instructivo
de cada curso junto con la apreciacién de todos
los aspectos de la formacion del alumno y su
capacidad para el aprendizaje posterior;

* la valoracion se realizara mediante el sistema de
evaluacién continua;

* se establece la obligatoriedad de un registro
reservado con los datos y observaciones relativos
a los resultados alcanzados en la evaluacion
continua y en las pruebas de conjunto, asi como
cualquier otra informacién necesaria para una
adecuada orientacién y formacion del alumno;

* la calificacién final de cada curso comprendera
una apreciacion cualitativa, positiva o negativa,
y una valoraciéon ponderada en el supuesto de
que sea positiva;

* se suprimen las calificaciones cuantitativas y

aparecen valoraciones cualitativas dentro de un

sistema de categorias;

se establece la promocion continua dentro del

periodo obligatorio, con matices sobre la perma-

nencia del alumno un ano maés por ciclo, cuando
no ha logrado un dominio suficiente;

*
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* ]a valoraciéon de los alumnos en los cursos de
Bachillerato se realizara mediante una califica-

cion conjunta, efectuada por todos los profesores.

en actuacién colegiada y siguiendo criterios de
programacion y evaluacién establecidos en los
seminarios didacticos.

La adaptacién del Sistema Escolar a la
metodologia de evaluacion implantada por la Ley
General de Educacién del afio 70 ha sido lenta y
costosa, especialmente en tres puntos:

* la desaparicion de la calificacién cuantitativa y
sus sustitucion por un sistema de categorias;

* ]la promocién continua dentro del periodo obliga-
torio;

* ]la necesidad de nuevos métodos e 1nstrumentos
para llevar a efecto una evaluacion continua mas
fina y ajustada al aprendizaje de los alumnos.

En la década de los 70 el modelo que se impuso
en evaluacion fue el denominado “evaluacién con
relacion a criterio”, basado en la determinacion
mas o menos precisa de los objetivos a lograr por
parte de los alumnos, la elaboracién de bancos de
items ajustados a los objetivos y la realizacion de
pruebas de papel y lapiz que pusiesen de manifies-
to ellogro alcanzado enlos objetivos porlos alumnos.

El desarrollo de la Ley General de Educacién
supuso en Espana la puesta en practica de un
curriculo de matematicas fundamentado en las
“Matematicas modernas”. Puede afirmarse que la
conjuncién del modelo de objetivos operativos con
un énfasis en los aspectos formales y estructurales
en la organizacion y desarrollo de los contenidos
derivé hacia un planteamiento fuertemente
conductista en el aprendizaje de las matematicas,
incluyendo en esta orientacion el disefio y desarro-
1lo de los instrumentos de evaluacion.

El énfasis se situd en el conocimiento de hechos
y definiciones, en la ejecucion de destrezas
operatorias de las que se destacaba el control de las
propiedades empleadas en cada uno de los pasos,
en la insistencia de explicitar formalmente cada
uno de los componentes utilizados en los razona-
mientos deductivos.

El olvido de la utilidad y aplicacién practica de
los conocimientos matematicos se llevo a extremos
preocupantes; también cabe destacar el abandono
total de la geometria del plano y del espacio.

A mediados de los 70 el modelo estaba agotado
pero debido a la coyuntura politica del pais, con el
proceso de reforma politica y la instauracion de la
democracia, los esfuerzos en materia de educacion
son escasos; solo a comienzos de los 80 se emprende
unarevision en profundidad del Sistema Educativo.

El gobierno socialista, surgido de las elecciones
del 82, tras una primera etapa en la que se limita
a cons1derar la necesidad de renovar los cuestio-
narios y programas, emprende un proyecto mucho
mas ambicioso. Laincorporacién alas Comunidades
Europeas plantea la necesidad de extender el Sis-
tema de Educacion Obligatoria hasta los 16 afios,
lo que lleva a un cambio en profundidad de la
estructura educativa vigente hasta el momento. Se
abre asi un periodo en el afio 86, denominado
comunmente la Reforma, en el que se someten a
debate social y técnicamente las caracteristicas
relevantes del Sistema Educativo para el futuro.

Situacién actual

En el afio 91, con la promulgacion de la nueva
Ley de Ordenacion del Sistema Educativo se con-
solidan las bases y los principios a los que va a
ajustar la Educacién en Espafna durante los
proximos anos.

La Educacion Obligatoria se extiende desde los
6 a los 16 afios, con dos etapas distintas: Educa-
cién Primaria de los 6 a los 11 anos y Educacion
Secundaria de los 12 a los 16 anos. Este periodo
viene precedido por una oferta escolar desde los 3
anios a los 5 afnos, que se pretende hacer extensiva
a toda la poblacién, para irla ampliando progresi-
vamente hasta los O arnios.

La articulacion del nuevo Sistema ha estado
precedida por un amplio debate y consulta con los
diversos sectores sociales, quedando finalmente
explicitada en una serie de documentos progra-
maticos, editados por el Ministerio de Educaciony
por las Consejerias de Educacion de las Comuni-
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dades Autonomas con competencias en materia
educativa, conocidos genéricamente con el nombre
de Disefios Curriculares Béasicos.

En el Disefio Curricular Base, editado por la
Administracion del Estado, se presentan las ideas
claves que dirigen la Reforma, entre ellas las
relativas a los nuevos principios sobre evaluaciéon
y valoracioén. Este documento se articula en cua-
tro apartados.

En el primer apartado se establecen las bases
tedricas y conceptuales que inspiran la Reforma.
Para ello, se describe la situacién de partida del
Sistema Educativo, la necesidad de un nuevo
marco de referenciay las caracteristicas generales
de la nueva orientacion; se establece la nocién de
curriculo, sus funcionesy las cuestiones a las que
debe dar respuesta, entre las que aparece: “;Qué,
como y cuando evaluar?”. Establece también la
distinci6n entre Disefio del Curriculo y Desarrollo
del Curriculo.

El segundo apartado se dedica a presentar el
Disefio Curricular Base indicando las funciones
que desempena y los niveles de responsabilidad y
aplicacion. En este apartado se explicitan con
detalle las ideas constructivas en las que se pre-
tende fundamentar el Disefio, destacando la nece-
sidad de partir del nivel de desarrollo del alumno,
la necesidad de asegurar la construccién de
aprendizajes significativos, con autonomia, modi-
ficando los esquemas de conocimiento del alumno
y mediante una intensa actividad.

Estos supuestos tienen las siguientes implica-
ciones para la evaluacion:

* la evaluacion permite recoger informacién, reali-
zar juicios de valor, orientar y tomar decisiones
en el proceso de ensenanza/aprendizaje;

* la evaluacion tiene por objeto valorar capacida-
des; :

* las capacidades se expresan en los objetivos
generales de etapa y area;

* las capacidades no se evaltian directamente,
pero siindirectamente, através de los indicadores
necesarios;
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* la evaluacion no tiene por objeto ni las conductas
ni los rendimientos;

* la evaluacién debe ser continua e individualizada,
debe tener caracter formativo y orientacion
criterial;

* la evaluacién tiene como finalidad orientar al
alumno y guiar el proceso de enseflanza y apren-
dizaje;

* también se contempla la necesidad de realizar
evaluaciones finales de etapa o ciclo.

Conviene hacer algunas consideraciones. Los
apartados anteriores tienen un caracter principal-
mente programatico y no responden a la realidad
dé lo que ocurre en la mayor parte de las aulas;
conforme se avanza en los niveles del Sistema
Escolar la realidad de la evaluacion es muy distinta
de lo que pretende el documento que comentamos.

Por lo que se refiere a las matematicas esta claro
que el predominio de las conductas que expresan
un alto rendimiento en el conocimiento de hechos,
definiciones y conceptos asi como el dominio en las
destrezas de calculo, razonamiento y representa-
cidn, constituyen la practica totalidad de las acti-
vidades de evaluacion.

Las disparidades anteriores se hacen especial-
mente acusadas en los cursos finales que van a
configurar la Ensefianza Secundaria, en donde la
tradicion de identificar evaluacién con examen,
valoracion con calificacién y orientacién con pro-
mocion esta fuertemente arraigada, y dificilmente
se da entrada a otras alternativas.

En el tercer apartado se describen los compo-
nentes del Disefio Curricular Base en los niveles de
Etapa y de Area. El disefio curricular de cada una
de las areas que constituyen el curriculo de la
Ensefnanza Obligatoria, también el area de Mate-
maticas, debe contemplar cuatro componentes
fundamentales:

* objetivos

* contenidos

* metodologia y
* evaluacion.
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Estas cuatro componentes constituyen un sis-
tema, en el que las componentes no pueden consi-
derarse aisladas sino que presentan interrelaciones
que hay que enfatizar y desarrollar.

Los objetivos establecen las capacidades que se
deben tener adquiridas al finalizar los periodos
educativos. Se refieren a cinco tipos de capacida-
des humanas: cognitivas, motrices, afectivas, de
relacién interpersonal y de insercion social.

Los contenidos se clasifican en: conceptos, he-
chosy principios; procedimientos; valores, normas
y actitudes.

En este tercer apartado se establece también el
campo de competencias que se asignan a los Cen-
tros, y que debe concentrarse en un documento
denominado Proyecto y Programacién Curricular.
En este documento hay que explicitar el conjunto
de decisiones que se toman respecto al qué, c6mo
y cuando ensefnar y evaluar. Ha de servir para
compartir las ideas y dotar de coherencia y perso-
nalidad a los Centros.

Finalmente, un cuarto apartado esta dedicado a
marcar lineas de actuaciéon prioritaria a la Admi-
nistracién, indicando las medidas que deben to-
marse y los campos sobre los que conviene actuar.

Seis son las lineas que se presentan: Formacion
del profesorado, Materiales Curriculares, Servicio
de apoyo a la escuela, Organizacion de los centros,
Investigacion Educativa y Evaluacion.

Por lo que se refiere a Evaluacion se establecen
tres niveles: alumnos, centros y Sistema Educati-
vo. Enrelacion con los alumnos se reconoce expre-
samente el principio de promocién continua, se
senalan las condiciones para el paso de Ciclo y las
titulaciones que se obtendran en cada caso.

La Evaluacién de los Centros se encomienda a
un servicio de Inspeccion, con funciones especifi-
cas. Se reconoce que el Proyecto Curricular del
Centro sirve para su evaluacion.

La evaluacion del Sistema Educativo se conecta
con la creaciéon de un futuro Instituto Nacional de
Investigacion y Evaluacion.

Este documento, valido para todo el Sistema de
Ensefianza Obligatoria, en el que hemos visto que
se desarrollan los principios generales que marcan
el camino a seguir para la Educacion en Espana, se
contintia con un desarrollo mas particularizado en
el que se hace una presentacién de cada una de las
etapas, Primaria y Secundaria, del Sistema.

En la presentacion de cada etapa se describen
sus caracteristicas generales, se enuncian sus
objetivos, se describe la estructura curricular y se
presentan las orientaciones didacticas correspon-
dientes.

Se continiia con la presentacion diferenciada de
cada una de las areas de conocimiento que consti-
tuyen el curriculo de cada etapa. En cada area se
hace una introducciéon que presenta los principios
sobre los que se va a articular su desarrollo. A
continuacion se enuncian los objetivos especificos
del area, los bloques de contenidos y las orientacio-
nes didacticas y para la evaluacion.

Marco teodrico de la evaluacion
en Matematicas

Las ideas fundamentales que aparecen en las
Orientaciones para la Evaluacion en el area de
Matematicas son las siguientes:

1. Para qué evaluar

A) Hay que realizar observaciones sistematicas
para que el profesor emita juicios valorativos sobre
la marcha del proceso de aprendizaje.

B) La Evaluacién es parte integrante y fundamental
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Evaluarla
propia actuacion permite al profesor su control y
mejora. La reflexion que hace el alumno sobre sus
logrosy problemas le ayuda a controlar e implicarse
en el proceso de aprendizaje.

C) La evaluacion tiene que considerar los aspectos
actitudinales y los procedimientos de tipo general;
para ello hay que modificar las técnicas e instru-
mentos usuales.
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D) La evaluacién no es un fin en si misma: por ello
€s necesario que sea continua y diferenciada para
cada uno de los alumnos.

2. Autoevaluacién de alumnos y profesores

A) La autoevaluacién necesita de la reflexion critica
del alumno sobre su proceso de aprendizaje y
permite que se corresponsabilice de su educacion:
también fundamenta la propia estima e indepen-
dencia,

B) La observacion, evaluacién y ajuste de la actua-
cion del profesor es un factor clave en el proceso de
enseflanza/aprendizaje.

3. Instrumentos de observacién y evaluacién

A) El procedimiento de registro debe ser sencillo y
no necesitar de mucho tiempo para su manteni-
miento. Se aconseja una ficha por alumno para
anotar las observaciones sobre cémo se manifies-
tan los objetivos de aprendizaje; también deben
figurar las valoraciones de pruebas especificas.

B) La observacion de cada alumno debe realizarse
con regularidad, estableciendo criterios que los
garanticen. Las discusiones son un momento ade-
cuado para apreciar la correccién en la argumen-
tacion, el dominio en el vocabulario y el respeto a
los demas.

C) El cuaderno de clase es otra fuente de informa-
cion; deben quedar recogidas en él las actividades
que realiza el alumno: ejercicios y problemas,
resumenes y esquemas, etc.

Los datos que proporciona el cuaderno son:
nivel de expresién escrita y grafica, habitos de
trabajo, etc.

D) También se puede recoger informacioén realizan-
do actividades especificas de evaluacién. Hay una
extensa variedad de tipos de pruebas, con sus
ventajas e inconvenientes. Conviene seleccionar
aquéllas que proporcionen un abanico amplio de
posibilidades para demostrar la iniciativa y capaci-
dad de los alumnos.
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E) Para cumplir la finalidad orientadora hay que
comunicar a los alumnos las sucesivas valoracio-
nes que se realicen sobre su proceso de aprendiza-
Je, indicando alternativas para su reconduccién -si
s necesario- y destacando los logros y avances.

Pero el marco teodrico, por si sélo, no nos descri-
be la situacién real de la evaluacién en el momento
actual en Espafa. Son necesarias otras considera-
ciones que nos permitan captar en su totalidad el
status de la evaluacion en matematicas, dentro del
Sistema Escolar.

Condiciones que afectan ala evaluacién
en Matematicas

La situacion actual relativa a la Evaluacién en
Matematicas en Espafa tiene los siguientes refe-
rentes:

1.- En el marco de renovaciény cambio que aparece
con la Reforma actual del Sistema Educativo han
triunfado los planteamientos mas innovadores,
que mejor conectan con las corrientes mas avanza-
das dentro de la Educacién Matematica. El marco
evolutivo de la construccion del conocimiento ma-
tematico, el reconocimiento de la importancia de
los razonamientos inductivos y los procedimientos
intuitivos en el trabajo de los matematicos, la
potencialidad de las matematicas como instru-
mento de comunicacion, el aspecto esencialmente
constructivo de la elaboracién y adquisiciéon del
conocimiento matematico, son algunas de las ideas
mas destacables que han contribuido a delimitar el
disefio curricular para las matematicas.

También se ha destacado que, ademas de la
finalidad formativa que se consigue mediante el
aprendizaje de las matematicas, al favorecer éstas
el desarrollo y adquisicién de capacidades
cognitivas muy generales, se debe poner énfasis
en la finalidad utilitaria y pragmatica, con un
referente claro: las necesidades matematicas de la
vida adulta. Igualmente se reivindica de un modo
especial la participacion de las alumnas.

El peso de la psicologia cognitiva se aprecia
también en el modo de clasificar y organizar los
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contenidos y las diferentes competencias que se
marcan en los objetivos.

Podemos decir que el Disefio Curricular de
Matematicas esta inspirado en las corrientes mas
conocidas y respetadas en 'las comunidades de
Educadores Matemaéticos anglosajones, con una
fuerte tendencia a valorar las competencias
cognitivas que se derivan de los procedimientos y
estrategias necesarios para la resoluciéon de pro-
blemas.

El curriculo tradicional de matematicas espa-
fiol, usualmente influenciado por las corrientes
racionalistas y estructuralistas francesas y cen-
troeuropeas, queda fuertemente modificado por
un planteamiento empirista, pragmatico y
procesual de procedencia anglosajona y, parcial-
mente, holandesa.

2.- Conviene tener en cuenta que la gran mayoria
del profesorado actualmente en ejercicio se ha
formado durante la década de los 70, y por tanto
su formacién responde a planteamientos estructu-
ralistas, con gran énfasis en el formalismo, en la
correccion de los procedimientos y en el control
conceptual mediante definiciones y notaciones
simbolicas.

Cosa inusual, la mayoria del Profesorado de
Secundaria -mas del 80%- son titulados superio-
res en Matematicas (licenciados con una formacion
de 5 afios), cuya preparacién psicopedagogica es
inexistente o muy deficiente, elaborada principal-
mente sobre la practica.

Sélo algunos grupos reducidos y minoritarios
han trabajado de forma sistematica los problemas
didacticos, complementando su formacion
psicopedagégica a unos niveles muy dignos, pero
sin alcanzar apenas difusion.

Sin embargo, en los ultimos cinco afos se ha
empezado a notar cierta escasez de licenciados en
Matematicas para ocupar los puestos de Profesora-
do en la Ensefnanza Secundaria; empieza a no ser
extrafo que un licenciado en Quimica o en Biologia
ensefle matematicas en estos niveles.

Por otra parte el profesorado de Primaria tiene
una formacién matematica suficiente para impar-
tir ensefianza en los niveles correspondientes, pero
globalmente desconectada de los conocimientos
que tiene un licenciado y con poca consciencia de
la especificidad y utilidad de su propio.campo de
trabajo. Atn cuando la formacién psicopedagogica
que ha recibido el profesor de Primaria es consi-
derable, no suele establecerse conexioén entre esta
formacion y el papel que deben ejercer como pro-
fesores de matematicas, salvo las generalidades
que pueden afectar a cualquier disciplina.

Tenemos asi que el profesorado actualmente en
ejercicio proviene de dos formaciones muy dispa-
res, cada una de las cuales lleva una componente
bien desarrollada y otra muy débil o inexistente.
Ambas formaciones son, en cierto modo, comple-
mentarias; sin embargo, no se ha favorecido una
colaboracion sistematica entre ellas, que hubiese
resultado fructifera para ambas partes.

Aunque los planteamientos de la Reforma son
avanzados y conectan con las corrientes mas ac-
tuales de la Educacion Matematica, sin embargo el
cuerpo de profesores encargado de llevarlo a la
practica no esta colectivamente preparado para
hacerse cargo de esta tarea.-

Las perspectivas de futuro son atin menos ha-
lagiienias ya que la disminucion de los titulados en
matematicas para los puestos de profesor en Se-
cundaria es una tendencia creciente. Por otra
parte, la formacion matematica de los futuros
profesores de Primaria novaa mejorar de inmediato.

Elplanactual dela Administraciénno contempla
una formacioén inicial para el profesorado de Ma-
tematicas con lo cual, y debido a la oferta del
mercado de trabajo, los puestos de profesores de
Matematicas van a ser cubiertos cada vez mas en
el futuro por titulados que no so6lo no tienen
formacion adecuada como profesores, sino que
tampoco la van a tener como matematicos.

3.- Elmodelo actual de evaluacion esta basicamente
centrado en las pruebas de papel y lapiz en las que
los alumnos deben mostrar su dominio sobre los
hechos, destrezas y definiciones que constituyen
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los aspectos més elementales y simples del conoci-
miento matematico.

Muy raras veces se proponen a los alumnos
actividades creativas o se evalta su competencia
paraenfrentarse a tareas no ensayadas previamente
y enlas que tengan que poner a prueba la totalidad
de sus conocimentos en un campo determinado.

Aun cuando hay grupos y equipos que han
trabajado seriamente sobre la innovacién en la
ensenanza/aprendizaje de las matematicas, la
mayoria de los esfuerzos se han centrado sobre
determinacién y clarificacién de los objetivos, or-
ganizacion de los contenidos o incorporacién de
nuevos topicos a los niveles de ensefianza corres-
pondiente y, sobre todo, a elaborar una amplia
variedad de tratamientos, adaptaciones, bluisqueda
de recursos y planificacién de actividades que,
conjuntamente, prescriben el tratamiento y
metodologia conlos que desarrollar los contenidos,
de forma que se facilite y logre su aprendizaje.

Sin embargo son muy escasos los trabajos sis-
tematicos realizados sobre innovacién en evalua-
cion, y atin es mas escasa su difusién fuera de los
equipos que las desarrollan.

Las innovaciones relativas a las demas compo-
nentes del Curriculo de Matematicas: objetivos,
contenidos y metodologia, no han incidido de modo
destacable sobre nuevos planteamientos respecto
a la evaluacion.

4.- El término Evaluacién esta fuertemente con-
taminado en el Sistema Educativo Espariol y se
suele identificar con examen, prueba terminal y
calificacién. Conforme se avanza a lo largo del
Sistema el peso que va tomando el acto adminis-
trativo de la calificacién terminal y su repercusién
para continuar progresando en el propio Sistema
es cada vez mayor, de modo que los alumnos de
cualquier nivelidentifican de inmediato los términos
evaluacién y examen, evaluacién y promocion,
evaluacion y control.

En una encuesta realizada recientemente por

nosotros con alumnos de los diferentes niveles del
Sistema Educativo se ponia de inmediato en evi-
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dencia la identidad entre evaluacién y prueba
terminal, y se criticaba fuertemente por su caricter
limitado y deficiente.

Los alumnos no perciben que el sistema
institucional de evaluacién tenga ninguna otra
finalidad que la puramente fiscalizadora, la cual
rechazan. Incluso en aquel sector minoritario de
alumnos que se sienten gratificados en sus eva-
luaciones, por los buenos resultados que obtienen,
no se pone en tela de juicio que la finalidad prin-
cipal dela evaluacion sea el control del conocimiento
de los alumnos.

5.;EnlasJornadas sobre Ensenanza y Aprendizaje
de las Matematicas, celebradas en Marzo de 1991
en Castellon, se denunciaban las siguientes carac-
teristicas del actual sistema de evaluacion paralas
matematicas en la Ensenanza Secundaria:

A) latemporalizacién estricta del sistema, centrado
en una o dos pruebas escritas cada trimestre, con
semanas dedicadas en exclusiva a realizar examenes
o0 recuperaciones; '

B) la finalidad explicita de las pruebas orientadas
a la entrega de una calificacion;

C) el caracter global de la calificacion que se da al
alumno, enla que se resumen una serie de aspectos
distintos e informacién obtenida con ejercicios
diferentes; las valoraciones enmascaran en un solo
dato de complejidad de aprendizajes logrados por
los alumnos;

D) el nivel de dominio aceptable se sittia en una
linea arbitraria, a la que se denomina “nivel de
aprobado” o “tener un 5”;

E) no se valoran, en ningtin sentido, ni los errores
ni las preguntas no contestadas;

F) se hacen pruebas de suficiencia por partes,
considerandose en muchas ocasiones que el con-
tenido de las pruebas superadas alguna vez no
debe volver a controlarse; ’

G) se obliga a una recuperaciéon en el mes de
septiembre; hay un nuamero considerable de
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alumnos que no superan las pruebas y deben
repetir curso.

En esas mismas Jornadas, el profesorado asis-
tente, tras un amplio debate sobre las caracteristi-
cas necesarias para la Evaluacion en la Enseflanza
Obligatoria en Espafa, sefalaba las siguientes
ideas, como metas a conseguir:

A) La Evaluacién debe considerar las capacidades
del alumno, tanto con caracter final como inicial;

B) La Evaluacién deber ser un proceso continuo,
proporcionando informacion veridica sobre los
progresos o deficiencias de los alumnos; debe
servir como retroalimentacién para alummnos y
profesores;

C) La Evaluacion debe ser una actividad constante
en el proceso de ensefianza/aprendizaje; hay que
abandonar el ritual de actos aislados y singulares
ligados a la evaluacion;

D) Hay que destacar y desarrollar el caracter
formativo del proceso de evaluacion, quitandole la
connotaciéon sancionadora; no puede identificarse
evaluacion con calificacién final;

E) La Evaluacién no debe afectar sélo al alumno
sino también al profesory a aquellos otros elemen-
tos del Sistema Educativo que contribuyen al logro
del aprendizaje;

F) La Evaluacién de cada alumno se debe realizar
de forma personal e individualizada, teniendo en
cuenta que no siempre es posible valorar todo el
aprendizaje y, por otra parte, no solo hay que
valorar el dominio conceptual sino también las
actitudes y los procedimientos.

Conclusion

La inquietud del profesorado espafiol en la
Ensenanza Obligatoria en relacién con la Evalua-
cién es un indicador del grado de consciencia
actualmente existente sobre la necesidad de orien-
tar las valoraciones y enjuiciamientos del profesor
en una direccién que contribuya fuertemente a

lograr un aprendizaje efectivo de los alumnos y un
desarrollo de sus capacidades personales de
autoestima, comunicacién e integracién social.

Se percibe con claridad que se trata de un
campo de trabajo prioritario, y en este sentido la
comunidad de Educadores Matematicos en Espa-
fa estd comenzando a trabajar sistematica y
coordinamente, favoreciendo las iniciativas indi-
viduales y de grupo, y contribuyendo a su difu-
sion.

Esto se ha puesto de manifiesto en el Grupo de
Trabajo sobre Evaluacion de Matematicas, que se
ha reunido recientemente en Castellon, y en los
trabajos ya en curso en Barcelona, Valencia,
Salamanca, Madrid, Zaragoza, Tenerife, Sevilla,
Malaga, Granaday muchos otros pueblosy ciuda-
des del Estado Espanol.

Aunque es mucha la tarea por desarrollar si hay
algunas ideas claves que deben orientar el trabajo
inmediato.

Por una parte, considerar la Evaluacion como
un proceso continuo e interdependiente con las
otras componentes del Curriculo; no pueden tra-
tarse los contenidos, objetivos y metodologia como
cuestiones aisladas del proceso de evaluacion, sino
que hay que contemplar estas componentes co-
nectadas entre si. La evaluacién no es un elemento
aislado y singular sino que debe impregnar todas
las etapas que conforman la ensefianza y apren-
dizaje de las matematicas.

El caracter formativo y orientador de la eva-
luacion es otra idea que es necesario desarrollar;
contemplar la evaluacion como un enjuiciamiento
critico que estimula, orienta y promueve una mejor
comprension y un mayor control del conocimiento
por parte de los alumnos, que les muestra los
errores y deficiencias cometidos, que les marque
vias de superacion y que les haga sentirse satis-
fechos del esfuerzo realizado, debe ser un estilo de
trabajo que el profesor estimule y desarrolle de
modo regular.

Finalmente, la necesidad de emplear una va-
riedad de métodos e instrumentos, unos de carac-
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ter sistematicoy otros que favorezcan los aspectos
creativos de las matematicas, la capacidad para
poner de manifiesto las multiples facetas conecta-
das con la organizacién racional del conocimiento
y también el estimulo a la invencioén, junto con la
capacidad para tomar decisiones, serviran no sélo
a favorecer la promocién de las potencialidades
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